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INFORMACION PEDAGOGICA
LA LECCION

1. La leceion en el organismo diddetico.—Cada parte
de un organismo sélo existe en cuanto que se halla en
relacion con las otras, gobernadas por el mismo ritmo
vital. Otro tanto acontece en el organismo diddetico con
las lecciones, que son sus células.

La leccion —y el parangén no debe parecer extra-
fio—es, respecto a la acecion educativa del «curso» de
gque forma parte, lo que la obra de un determinado
maestro de un joven, respecto a la obra compleja de to-
dos log maestros que actiian en su vida. En el curso de
la vida de un joven los maestros se suceden, diversos
por la doctrina, por su energia, por su mentalidad, por
su espiritu. Mag jecon gué resultado? Sige pudiese ha-
cer el balance moral de la vida de cada joven, se encon-
traria que era nula la influencia de aquéllos que no se
habian armonizado en la conciencia del joven.

Cuando el hombre llega a poseer una personalidad
verdaderamente consciente, anula siempre todo aquello
que le parece inferior a 8f mismo, a sus propias exigen-
cias; y marcha tras de aquello que le satisfaga interior-
mente. Todo momento de nuestra vida es un acoger y un
rechazar. Tenemos necesidad de los demds, porque los
demads son los hombres, esto es el espiritu que duerme
en nogotros y debe, para cumplir su destino. despertarse.
Pero también nos defendemos de los demds, en cuanto
advertimos que retrasan nuestrointerior desarrollo,inter-

Este documento es propiedad de la Biblioteca Nacional “Miguel Obregon Lizano” del Sistema Nacional de Bibliotecas del Ministerio de Cultura y Juventud, Costa Rica.



322 EDUCACION

poniéndose como un obstaculo entre la luz que buseamos,
y nosotros; y nos defendemos de la inica manera que nos
es8 posible: suprimiéndolos en nosotros mismos mds o
menos conscientemente; considerandolos como s8i nunca
hubiesen existido para nosotros. La vida de un alma
robusta anula a los maestros initiles y falsos; los 1itiles
y verdaderos permanecen, completindose mutuamente,
en ese libro viviente que entre todos componen: la per-
sonalidad del alumno.

S6lo en tanto que aparecen organizados son real-
mente maestros, esto- es, formadores, capacitados para
componer la obra admirable. ‘

Ahora bien, las lecciones de un maestro determina-
do son también una multitud de actos educativos que
deben organizarse. Cada uno debe ayudar, esclarecer a
otro. El maestro es distinto de un afio a otro, de un dia
a otro, de una hora a otra, aunque continie siendo el
mismo; porque la vida no se repite nunca en la misma
forma.

Pero diverso no quiere decir incoherente. El verda-
dero maestro intenta ensefiar una leccion con toda aque-
lla frescura de ideas que le da la alegria de crear, aun
cuando comunique a los alumnos la mds facil verdad,
y en los alumnos suscita el trabajo mental espontdneo
del gue tiene, cuando aprende. la impresion de que se
ensela a si mismo. Pero no obstante, el maestro se re-
nueva a cada paso, y puede decirse que no ensefia nun-
ca la misma cosa, aun cuando vuelva sobre los mismos
temas. Pero en cada nueva ocasiéon tiene conciencia del
resultado anteriormente alcanzado; no puede trabajar
en el vacio. Y cada vez abarca con la mirada todo el
organismo de la verdad que ensefiard a continuacion.

11 conocimiento es en ¢l cosa mds elevada que en
sus escolares. que s6lo ven—y aun ello parcialmente —
el nexo de aquella leccion aislada con la precedente:
mientras que él, en el acto de hablar, tiene conciencia
de ofros «por.qués» de sus palabras que estincen lo que
todavia mo ha dicho, pero que sabe que ha de decir en
seguida. Kl piensa en toda su obra espiritual; aquélla
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que estd produciendo, y la que lleva interiormente, im-
paciente por exteriorizarse. La leccion es el punto de
contacto entre lo que ha ereado ya, y su futura crea-
cién. No es, por tanto, una mera parte del curso, que
haya de afadirse a las otras, como se hacinan las ga-
villas, 8sino una palpitacion vital. Su inteligencia y su
doctrina no se dividen y distribuyen en los varios actos
educativos (las lecciones), sino que se dan totalmente
en cada uno de ellos. }

Si alguna vez este ardor educatwo se interrumpe,
todas aquellas lecciones que se sucedan unidas por un
nexo externo. o sin nexo alguno, sufrirdn el riesgo de
convertirse en un peso muerto -para el espiritu de los
alumnos, como algo ingsencial para ellos Queda en la
conciencia del escolar todo lo que estd organizado, y el
resto forma el detrito del saber, material inutilizable
para la mente, monton de retazos destinado quizd a los
exdmenes, a las repsticiones, pero no para el espiritu.

. Loz supuestos previos reales de la leccion.—En
una leccion que sea digna de este nombre estd, pues,
todo el maestro.

Todo el maestro quiere decir: el conocimiento de su
alumno o de sus alumnos; la intuicion elara de los obs-
taculos que existen y de los que pueden existir para la
comprension de la leccion nueva; la voluntad de alcan-
zar un resultado claro y preciso con su esfuerzo educa-
tivo, y no pasar a otro sin la certeza de que ha sido ya
alcanzado; el encadenamiento ideal de aquel resultado
con toda la futura obra diddctica.

Veamos de aclarar este punto.

La enseflanza no parte de unos previos supuestos
abstractos; el 1inico supuesto previo. es la mente del
alumuo.

En un manual, el antecedente inmediato de una de-
finicion, de una regla, de una ley, estd en las pdginas
anteriores, en otra definicion, regla o ley, ya explicada
y que se sobrentiende. Por el contrario, en la leccion no
se sobrentiende nada; el punto de partida se tiene que
encontrar, investigando; supuesto previo es lo que ya
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sabe el alumno; pero no lo que ya ha estudiado y repe-
tido fielmente en otra ocasién, sino lo que él ha com-
prendido, lo que ha entrado a formar parte de su expe-
riencia viva, intima, plena, aetual. -

Kl que ensefia no tiene ante &i alumnos convencio-
nales, todos, por hipétesis, igunales. a los que hay que
exponer algunas verdades dadas, suponiendo que ya
poreen otras. Tiene ante sf nada menos que la vida del
espiritu con su maravillosa riqueza. nunca idéntica; y
en cada uno de los escolares encuentra un problema
distinto de los demds, aunque tiendan a unificarse y
marchar concordes,

El manual, en su ecapitulo segundo presupone—si
estd bien hecho—el capitulo primero, y se basa en él.
Pero cuando yo explica ante las alumnos de una eclase
aquel capitulo segundo, no tengo derecho a considerar
como supuesto previo sino aquello que los alumnos A,
B, O, ete., saben cada uno en particular, aquello que,
tras de explotar un poco a todos ellos, resulte como ni-
vel medio de saber, en el momento en que yo me dis-
pongo a explicar aquel capitulo dado. Yo no arranco,
por tanto, de lo que he explicado ya, y que constituye
el primer capitulo de mi manual hablado (el eurso),
#ino de aquello que ha sido realmente comprendido y
que en el momento actual me parece reavivado en los
alumnos. Interrogar, tantear el terreno, rehacer desde
el prineipio, corregir imprecisiones y conceptos defor-
mados, colmar lagunas: este es el acto inicial y esencial
de una leccion, Porque la leccion es, si, un «desde aqui,
hasta aqui», siempre que se entienda que el <«desde
aqui» se encuentra en los escolares mismos, evocado
bajo el estimulo del maestro que investiga lo que ya
saben, y el «hasta aqui» representa un punto de llegada
real, una meta alcanzada por el maestro durante la lec-
cién, y propuesta después nuevamente a los alumnos
para que recorran por si solos el camino entero.

La leccién, pues, es siempre una repeticién, y la re-
peticion es siempre leccion nueva.

El libro del maestro no es aquél que esti ya compues-
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to antes de que él ensene, sino el que se va componiendo én
él acto de ensenar, esto es, aquello mismo qua van ad-
quiriendo los alumnos: su propia inteligencia que se de-
senvuelve. Asi el maestro, en el curso de su trabajo,
avoca las paginas ya escritas’en aquellas almas, vuelve
a plantedrselas como problema, para que revelen sus de-
fectos y sus necesidades, y provee a la prosecucion de
su obra, preparando los elementos nuevos.

8. Valor de las lecciones <minimas» fuera del lla-
mado programa del eurso.—No habrd quien crea que la
«leceion» sea siempre algo asi como la pagina de un
libro. El maestro noes un «desarrollador de programas»,
sino un educador, Puede haber <«leccion» aun en una
breve observacion, en una sola y sencilla palabra.

Leceion es todo aquello que impulsa hacia un pro-
greso espiritual, por minimo que sea; y el maestro éen-
seia siempre, aun cuando no desenvuelva una serie orde-
nada de ideas, o no asigne al alumno una tarea acerca
de aquello que enseha. Aun un rapido ademdn, como
entre paréntesis, una advertencia, un consejo, una cen-
sura, una mirada o un gesto, pueden tener significacion
suficiente para constituir una «ensefianza»; son leccio-
nes abreviadas a veces mds eficaces que un largo discur-
80, ¥ que, en una ocasion o en otra, pueden dar lugar a
una conversacion mas amplia con toda la clase, o un in-
teresante cologuio con un alumno aislado.

Los escolares mismos ofrecen imprevisibles ocasio-
nes para estas mil rapidas pequeias lecciones; en la es-
cuela no puede considerarse a los alumnos segin que
gsigan o no las tareas,y aprendan loque el programa
exige; hay que tener en cuenta su vida, en todas sus
manifestaciones. Tienen ellos una cultura multiforme,
que no encaja en la cuadricula del saber escoldstico;
una cultura hecha de costumbres domésticas, de usos,
de tradiciones populares, de verdades y de prejuicios de
la «ciencia popular», de razonamientos escuchados a las
gentes que los rodean, de espectaculos vistos con ojos
atentos y dvidos, de experiencias personales y ajenas.
Esta cultura es la mds real, la que estd mas presente en
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su espiritu, y es por tanto la mds olvidada por el maes-
tro que solo atiende a su <programa», que presenta sus
lecciones a los escolares siempre del mismo modo—y que
seguiria presentindolas lo mismo, aunque cambiase la
region y el pais y los escolares—y que se limita a las
lecciones propiamente dichas, como gi s6lo ellas fuesen
importantes.

Esta cultura extraescolar del alumno se manifiesta
en la escuela, unas veces con caracteres que son comu-
nes a todos los escolares. y otras con caracteres especia-
lisimos para cada escolar; es por tanto necesario tenerlo
en cuenta. Esta cultura constituye de hecho el supuesto
previo para todas las infinitas pequefias lecciones, cuya
necesidad se le presenta al verdadero maestro que tiene
ojos para ver el espiritu entero del discipulo, y no sola-
mente la habilidad para seguir un programa; pequefias
lecciones dirigidas a desbastarlo y elevarlo.

Por tal razén, asi como el maestro no explica un
tema de aritmética, sin cerciorarse del nivel actual de
instruccion del alumno, asi también no se sentird seguro
de si mismo como educador, si no conoece el mundo extra-
escolar, al cual deben referirse todas sus demis leccio-
nes, aun las minimas, relativas a la vida del alumno.

4. Kl conocimiento del mundo del alumno como condi-
cion esencial de la enseianza.—Nace de aqui, en el que en-
sefia, la obligacién moral, no s6lo de no ser extrafio al
pais que eunsefia, sino de estudiarlo; y estudiarlo, no
como un folklorista. sino como educador, que desea
aprender a conocer a sus alumnos, observando lo que
acontece en el pais donde viven: cudles son los intereses
dominantes; cudles las tradiciones sociales, los usos pu-
blicos y privados; la lengua, el arte, los criterios mora-
les—documeiito vivo de los cuales son, no sélo las con-
versaciones que por azar escuche, sino los cantos, las
leyendas, las. fabulas, los proverbios —conociendo mejor
el territorio, sus recursos, sus deficiencias; informandose
de las manifestaciones mds salientes de la vida local:
comercio, industria, inmigracion, servicios ptblicos, hi-
giene, ete.; volviendo su espiritu curioso hacia la histo-
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ria del pais, a sus glorias, a las fortunas y desventuras
pasadas; procurando prudentemente la amistad de las
personas moralmente mejores, mas capacitadas, por su
larga experiencia, para comprender més clara y since-
ramente aquel mundo.

Para un maestro que ensefie, por ejemplo, en Sici-
lia. serd mejor «diddctica» la cldsica investigacion de
Franchetti y Sonnino sobre Sicilia, o el nuevo y com-
pleto estudio de Lorenzoni sobre los campesinos sicilia-
nos, o la maravillosa coleeeion de tradiciones populares
de Pitré, que no este nuestro pobre <texto» escolar.
Porque aquellos libros leidos con espiritu educador le
gervirdn para orientarse mejor en la escuela, para com-
prender a sus nifios y hablarles en el lenguaje de la rea-
lidad; para transformar verdaderamente en vida con
mil pequelias lecciones, rasgos aparentemente fugaces,
pero vividos como rayos de luz.

Aun las lecciones propiamente tales, las lecciones
del programa, se vitalizarian con ello, [Cudntos errores
evitados, cudnta oscuridad aclarada por el ejemplo vivo
y presente!

Tiene importancia muy particular el conocimiento
de la vida real del escolar en la escuela para adultos
analfabetos, o para jovenes retrasados en sus estudios.
Aqui, si es cierto que el escolar tiene como fin prinei-
pal la conquista de la cultura como instrumento, es mas
cierto atin que el leer y escribir un poco y hacer unas
cuentas no puede llenar la leceion, porque se trata de
espiritus maduros, experimentados, a quienes el maes-
tro debe elevar a una congideracion mas fuerte y serena
de la vida; y no ya de la vida en abstracto, sino de la
vida que ellos viven: familia. pais; miseria pero tam-
bién trabajo, esperanza; prejuicios y hédbitos malsanos
en la superficie, pero en el fondo del alma ingenua, sin-
ceridad y voluntad de redencién. No ge trata de ense-
Nar a garrapatear algunas palabras, o a <calcular» sir-
viéndose de cifras en lugar de incisiones en un palo o
de cruces en la pared, sino de convertirse en un amigo,
en el confidente, en el consgejero.
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Aun aquellas materiasde enseflanza que se proponen
mas directamente crear destrezas practicas, debieran
matizarse segiin el mundo en que vive el escolar. Val-
ga como ejemplo el trabajo manual, el ¢nal en lugar de
ger la tarea corriente y siempre igual de plegar y tejer.
puede, segiin los distintos lugares, convertirse, en tra-
bajos con cuerda, ejercicios de nudos, construecion de
pequenos utensilios de marineria, ejercicios de barniza-
do y alquitranado, etc., en una escuela costera, frecuen-
tada por la futura gente de mar; elaboraciéon del azufre
en uuna region minera; construceion de objetos de made-
ra y preparacion para las pequefas industrias domésti-
cas derivadas del bosque, en las zonas montafosas y fo-
restales; y asi en otros casos.

De igual modo, el dibujo y las artes pliasticas no
serdn—ecomo suelen serlo casi siempre—ejercicios vacios
v formalistas; estipidas copias de laminas y de modelos,
sino ejercicios de intuicion directa, ereacion de los obje-
tos que les circundan.

El alumno «construird su mundo» dibujando y mo-
delando del natural; y construyéndolo, lo comprendersa
mejor. 3

Pero siempre bajo la condicion de que el maesiro
abandone el programa genérico y se haga su programa
conereto; puesto que su labor no se dirige a4 un escolar
gimbdlico, en una escuela abstracta.

b. La leccion como solucion de problemas interiores.
Si deseamos resumir las varias consideraciones anterior-
mente expuestas, en una férmula comprensiva, podria-
mos decir que wun acreécentamiento espiritual (leccion, co-
rreceion, admonicion, ete.) fruetifero, no es posible mds
que cuando se llega a la solucion de wn problema interior.

No hay solucion sin problema; y en cualquier caso
el problema del alumno es el que las particulares cir-
cunstancias de su vida y su particular estado mental le
plantean.

El que ensefia sin tener en cuenta esto, da soluciones
sin problema; es decir, cuando mds, soluciones para sus
propios problemas, no para los del alumno,
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La leccion abstracta, la admonicién abstracta (el
sermén) no son en sf falsos, aisladamente considerados,
sino falsos para el que escucha, porque no se insertan
en su vida. Pueden exponerse admirables septencias mo-
rales y grandes verdades cientificas, que dejen al esco-
lar indiferente y frio; se pnede, en cambio, dejar caer
una palabra sola, sencilla y oportuna, y despertar un
alma adormecida.

Lo saben bien los maestros reflexivos, los cuales,
aun después de una larga experiencia diddctica, cuando
comienzan a ensefiar en una regién nueva, sienten que
no 8olo es nuevo para ellos el pais, sino también la es-
cuela, y necesitan rehacer, en cierto modo, su aprendi-
zaje. Van dominando con destreza el oficio, a medida
que comprenden el ambiente.

Y aun sin cambiar de ambiente, el maestro honra-
do advierte que es siempre un poco «principiante»; en
realidad, el ambiente de la escuela no es una incégnita,
que se conoce de una vez para siempre; por el contrario,
eternamente varia, porque también es una cosa viva
que se desenvuelve; por tanto, conocerlo significa acom-
panarto con el propio espiritu, en su desenvolvimiento.

Agi, pues, no sélo el secreto de una leccion estd en
los momentos iniciales de la misma, en los que se inda-
ga lo que el alumno sabe, sino que también el secreto
de toda la obra diddctica (sea en la leccién propiamen-
te dicha, como en todo lo que signifique contacto espi-
ritual entre maestro y discipulo) estd en el conocimien-
to de toda la cultura dentro de la cual vive el alumno,
o, lo que es lo mismo, su ambiente moral y social.

Estudiando a los alumnos y el mundo en que viven,
el maestro se prepara para hacer escuela.

6. Las preocupaciones metodolégicas: ;Lecciones
en forma dialogada o expositivat Kmpirismo y falsedad
de tal distincion.—Con demasiada frecuencia se suelen
proponer preguntas tan ociosas como ésta <«jdard el
maestro a su leccion una forma dialogada o expositiva?»

Tras de lo que hemos dicho, la respuesta no puede
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consistir sino en la critica de los conceptos empiricos de
didlogo y de exposicion

El pensamiento es siempre un dialogar; en la con-
ciencia del que se esfuerza en comprender hay siempre
uno que interroga y uno que responde; uno que duda y
otro que aclara; uno que se desalienta y otro que anima.
Una intima dualidad, en suma, sin la cual no se avanza
un paso en el camino del pensamiento. Cuando el dis-
curso no ha sido extraido de la inteligencia misma del
discipulo, sino que ha sido presentado como un saber ya
hecho, y del cual no le queda sino tomar nota. se les
«procura a los diseipulos la apariencia de la verdad,
pero no la verdad».

Contra esto escribié Platén una pdgina inolvidable
hablando en el Feddén del valor de la escritura frente
al didlogo vivo de maestro y discipulo. «Si alguna cosa
se le pregunta, se calla majestnosamente» el libro, como
los cuadros pintados. «Si se le interroga sobre alguna
de las cosas que dice, movidos del deseo de aprender,
responde siempre lo- mismo».

Y no puede «ni defenderse ni ayudarse a si mismo»
si alguien no se convence, u opone ideas contrarias.

Por el contrario, hay verdaderos actos de pensa-
miento en aquellos discursos gue son como semillas
arrojadas sobre almas fecundas, en las cuales germinan
y se reproducen; discursos <«verdaderamente escritos en
el alma», no signos vacios sobre el papel, o sonidos fu-
gaces, en el aire, que vibran en el oido sin alcanzar al
espiritu.

Si, pues, la caracteristica de aprender estd en la par-
ticipacion de la inteligencia en las dificultades del pen-
sar; y no seensefia segiin hemos visto, sin haber plan-
teado primero un problema (y no un problema abstracto,
sino aquél que descubrimos en el alumno, o que nosotros
mismos hacemos nacer en él), la verdadera forma de la
leccion es siempre dialogada. Mas esto no quiere decir
gque no pueda ser dialogada... aun la forma expositiva.
Si el que expone procede con una perfecta intuicion de
lo que el oyente comprende, y acompafia con su discurso
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al oyente en sus dudas, adivindndolas, existe implicita-
mente un didlogo. El alumno interviene en la leccion,
aunque sin conversar; bastard mirarle a la cara para
comprenderlo; sus ojos lo dirdn.

Suele decirse, muy razonablemente, que el orador
es lo que el piiblico le hace ser. Lo cual significa que el
orador siente donde le conviene insistir para ser com-
prendido; qué punto ha sido ya comprendido y hace in-
necesaria la repeticion; doénde los oyentes se muestran
reacios u hostiles, y por qué. Kl piblico no es, pues, 86-
lo oyente, sinc colaborador del que habla. Se convierte
en un oyente pasivo—méds o menos paciente—=si el dis-
curso es académicp, vacfo, retorico, y merece el juicio
que se le aplica cuando ha concluido: «aburrido»,

De igual modo cuando escuchamos una pagina de
miisica, seguimos al artifice que la .compone; poco a po-
co aquella misica se hace nuestra, nos llena el alma, e
interiormente dominados por su ritmo y su movimiento,
prevemos y esperamos su desarrollo y en cierto modo
creamos con el artista,

Por tanto, la leccién no logra valor diddetico por-
que sea dialogada o expositiva, sino porque sugiére pro-
blemas, o estimula a su solucién. Que gea didlogo o una
continunada exposicién, no importa; la diferencia es ex-
trinseca y puramente literaria.

Puede darse un didlogo (preguntas y respuestas)
antididdetico, del cual no surja ni una chispa de nuevas
ideas; y puede darse una exposicién sugestiva. Puede lo
que e’ fundamentalmente didlogo no tener forma dialo
gada, sino la de una leccion en la que es tinicamente el
maestro el que habla.

So6lo el maestro puede juzgar la oportumdad de
desarrollar una leccion como conversacion o como expo-
sicion porque €l es el artista que crea y tiene derecho a
crear libremente.

Fseudrinar en el alma del alumno para éxtraer de il
mismo el problema, al que la leccion dard solucion: asi in-
dicado el método de la leccion, bien se puede denominar
socrdtico, porque el principio de la productividad y es-
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)

pontaneidad del espiritu fué la idea madre de toda la
filosofia y del apostolado moral de Socrates.

7. Hjemplo—Ningin maestro, sea de la materia o
del grado de ensenanza que fuere, podrd realizar su ta-
rea a menos de seguir el camino indicado. Consgideremos
algun caso concreto.

El alumno sabe corregir su propia lengua cuando
entiende la regla que estd, no en la gramatica abstrac—
ta, sino en la lengua wvivae de su maestro. Pero no lo lo-
grara si no llega a poseer la conciencia reflexiva de su
propia experiencia y de la diferencia existente entre
ella y la experiencia del maestro. Debe surgir en él, del
examen de los pensamientos que expresa, el problema
de «qué cosa debo pensar®» para poseerse mas claramen-
te a 8i mismo y plasmar en la forma mas patente su
propio mundo espiritual. Si no consiguiese esto en la
enseianza del idioma, el maestro mereceria el apelativo
carlyliano de «molinero de gerundios». -

«Mis maestros-—dice el filosofo poeta, autor de Los
Héroes—eran pedantes obstinados, sin conocimiento al-
guno de la naturaleza del hombre o del muchacho; no
conocian mas que sus léxicos y sus libros de cuentas,
Nos atracaban de un nimero infinito de palabras muer-
tas, y a esto llamaban desarrollar la inteligencia. ;Como
podra nunca alimentarse el desarrollo de una cosa cual-
quiera con un molino inanimado y mecdnico de gerun-
dios, del cnal en los siglos futuros se hard un facsimil,
con madera y cuero, en Nuremberg?

Y mucho menos podrd alimentarse la mente, la cual
erece, no con raices abonadas a base de compuestos eti-
mologicos, sino como espiritu, en el misterioso contacto
del espiritu; pensamiento que se enciende en el fuego de
otro pensamiento viviente».

M:s evidente es el ejemplo de las ciencias, que son
prden y sistema, por su intima naturaleza, orden y sis-
tema para descubrir, para inventar. Lo que organiza lo
miiltiple (los fendmenos) en unidad (los conceptos cien-
tificos) es el espiritu mismo investigador del hombre.
Los fenomenos no son un mundo fuera de la mente,
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sino el mundo experimentado esto es, el que el sujeto
construye, plantedndoge el problema de su unificacién.
No es el resultado del pensamiento cientifico ajeno lo
que edueca al alumno, gino la investigacion, aun en sus
limites mds modestos, del orden a que han de someterse
los datos de la experiencia. «Lo menos que.-un joven
puede pedir a la escuela es el saber, aunque el saber
tiene que buscarlo y conquistarlo él mismo si quiere que
gea verdaderamente suyo. La escuela puede darle los 1l-
timos resultados de la ciencia; y 8i no da méds que esto,
realmente la escuela estd de mas; lo mismo serfa tomarlos
de un libro. Lo que un joven debe pedirle a la escuela es
que le ponga en condiciones de buscar vy encontrar la cien-
cia por 8i mismo. Por esto, la escuela es un laboratorio,
en el que todos'son compafieros de trabajo, maestros y
disciuplos; el maestro busca y observa, juntamente con
ellos, ya gué todos actian y todos son como un solo orga-
nismo, animado de un solo espiritu.

Estas no son palabras de un <«pedagogo», sino de
un gran educador italiano, Francesco De Banctis; y ce-
lebran la poesia de la escuela, que es, al fin, una sola
cosa con la ciencia de la escuela.

En cuanto a las matematicas, es la evidencia pal-
maria, que la posesién de una verdad es siempre resul-
tado de un trabajo mental del que aprende, y que el
que ensefia no la «comunica>, sino que excita la fantasia
constructora del alnmno para elaborarla.

Y aun en la explicacion de historia, en la cual pa-
rece que el diseipulo sea solamente un oyente que se
informa, y el maestro un simple narrador, &i la leccion
estd bien hecha, el alumno se siente como actor en aquel
momento histérico y con sentimientos aun primitivos e
ingenuos, se plantea la cuestion, anhela un determinado
desenlace, se anima, se alegra o se desalienta; trabaja
pensando una solucién en armonia con sus ideales o sus
simpatias; se apasiona por el asunto, trasladando a su
alma impulsiva el alma toda del pueblo, del rey, del
guerrero, del hombre de Estado, sintiéndose una vez
uno y otra otro con la intensidad de una identificacion
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completa, sufriendo a veces y rebelindose contra aque-
llos que no han utilizado con rapidez los medios que él
ha ideado para la consecuciéon del fin; fin que el alumno,
en cierto modo, ha fijado histéricamente, antes de que
se le haya historicamente narrado; porque el nifio apren-
de verdaderamente la historia que viene Aaciendo den-
tro de si con su espiritu y sus tendencias, corrigiéndola
y ennobleciéndola, merced a la narracion y la guia de
su maestro. .

8. Formulas habituales del método: de los objetos
al concepto,; de los elementos al sistema, de los ejemplos a
la regla; de lo simple a lo complejo, ete. Su eritica y su
anulacion en el concepto del trabajo espiritual.—La nece-
sidad de adaptar la leccién al grado intelectual del
alumno y de contar con su colaboracion, ha sugerido al-
gunas formulas insuficientes que se suelen presentar
como reglas metodolégicas. Por ejemplo, de los objetos
al concepto; de los elementos al sistema, del andlisis a la
sintesis; de los ejemplos a la régla; u otras todavia mds
vagas: de lo simple a lo complejo, de lo fiacil a lo di-
fieil, ete.

La necesidad que las ha dictado es respetable; pero
su valor cientifico, nulo. Conviene por tanto examinar-
las para que el espiritu del maestro se desembarace de
estos idolos demasiado comunes.

En todas aquellas formulas se designan dos grados
de conocimiento: un grado que llamaremos A (objeto,
concreto, elemento, ejemplo, ete.); y un grado que llama-
remos B (concepto, abstracto, sistema. regla, etc.) Se
piensa la ensellanza como una sucesion cronoldégica de
A hacia B. Primero es A; después B. Se comienza por
A; se pasa después a B. Evidentemente, encontrandose
B como algo posterior, A no sélo es A, gino también no
B, esencia de B; en el objeto no estd el concepto, en el
elemento no estd el sistema, en el ejemplo no esta la
regla. Esto es: en la aparicién de B hay un hecho mila-
groso, un salto de la nada al todo, un golpe de varita
magica, que hace surgir de la materia el espiritu.

El objeto, como puro objeto es la impresion semsi-
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ble, indivigible, un estimulo <«puntiforme» fugacisimo:
nada en el espiritu. Ahora bien; sabemos que ésta es la
gensacion abstracta, es decir, la sensacion irreal, mera-
mente hipotética, que definimos como pura animalidad:
pura pasividad sensible, y que no es quiza total pasivi-
dad ni aun en los animales.

Pero nosotros no tenemos delante en el alumno, por
muy joven que sea, el animal, sino el hombre, en el cual
las impresiones son ya conceptos, puesto que es ésta la
actividad fundamental del hombre.

El concepto vive en la experiencia; cada instante
de experiencia nueva no es ya una impresion que sigue
a las precedentes, sino una impresién que se funde con
el Zodo de las precedentes (los conceptos en que se han
organizado) y da lugar a un todo nuevo (a un nuevo
concepto). No hay momento en el que pueda faltar una
cierta forma de organizacion de los datos sensibles. Si
queremos violentamente imaginarlo, sélo podemos lle-
gar a la idea de no haber nacido, y, matando al indivi-
duo, a la idea del «no ser» de la conciencia. Y ello es
absurdo.

Los objetos a que cada concepto alude, no pueden
ser pensados de otro modo que ¢como un instante de la
vida del concepto; los objetos son el concepto en su rea-
lidad y conereacion. Un concepto sin los objetos seria
una palabra vacia.

En realidad, en la ensefianza no se procede del ob-
jeto al concepto, sino del concepto al concepto, de una
idea limitada, que abraza una pequeia zona de la expe-
riencia, a una idea mas vasta, que vamos ampliando pa-
g0 a paso. El alumno no es un cero en la vida del espi-
ritu; es un espiritu determinado, iluminado por un
pensamiento determinado. Le acercamos a nosotros tra-
yéndolo desde las condiciones reales en que se halla. El
punto de partida de la leceion no son los objetos que
presentamos, sino el concepto que de ellos tiene ya el
alumno y que se forma en el momento mismo de obser-
varlos; concepto que es necesario afinar, precisar, pro-
fundizar, es decir, transformarlo en otro.
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De igual modo no existen primero los elementos
y después el sistema; sino primero un sistema y después
otro, que es el mismo, pero en un grado superior. Expo-
‘ner los elementos (las partes del sistema) no es posible
mas que mostrando sus relaciones; a medida que se pro-
gresa en la demostracion, las relaciones se multiplican
completindose; y cada parte se liga a todas las otras; se
coloca en el sistema. La ensefianza es un continuo pro-
gresar del sistema, como es un progresar del concepto.

Puede decirse otro tanto respecto a los conceptos de
andlisis y sintesis. Kl "andlisis es una sintesis en forma-
eién. A medida que analizamos, los miembros del anali-
8is no quedan aislados, en sus casilleros (esto no seria
analizar, sino matar el espiritu), sino que se integran,
de modo que el primero adquiere significado en el se-
gundo, y primero y segundo forman un conjunio, que
quedard mejor determinado en el tercero; y primero, se-
gundo y tercero forman un nuevo conjunto, y asi suce-
givamente. La primera estrofa de una poesia la entien-
do mejor, por tanto, cuando he leido todas las otras, y
aun siento que sin las otras, no la hubiera comprendido
realmente. Nada gignifica el explicar una poesia parte
por parte, a menos que lo que se pretenda sea, no expli-
car, sino despedazar la poesia. La poesia es algo que
se va haciendo durante la lectura. Niaun la Anato-
mia (que parece un estudio esencialmente de partes) es
analitica; porque un tendoén, un miisculo, un nervio, los
descubrimos en sus relaciones, coloedndolos en su lugar;
es decir, que en realidad conocemos siempre un conjunto
de partes, no las partes aisladas

La leccién es objetiva, concréta, o como suele decir-
8e. intuitiva, no -porque mostremos, materialmente, el
objeto (lo cual es sin duda 1til en muchisimos casos),
sino porgue el objeto forma un todo con el concepto; es
analitica, no porque proceda parte por parte, antes de
la sintesis, sino porque la sintesis se hace por grados, y
sus grados son sus partes. (La sintesis es conjuntamen-
te andlisis). De modo semejante, el ejemplo no es nada
gin la regla; pero la regla no viene después del ejemplo,
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sino que se viene formando y precisando en el momento
mismo de la ejemplificacion;: de suerte que si los ejem-
plos no son una serie andrquica de palabras, revelan
por &i la regla, desde el momento en que son presenta-
dos. KEste idolo metodolégico encerrado en las férmulas
que criticamos tiene su explicaciéon en un equivoco. Se
suele entender por concepto, sintesis, regla, ete., aque-
lla definicion que representa el resultado final de un
proceso conceptual; y se piensa que la definicion debe
seguir légicamente a los ejemplos. Pero en realidad te-
nemos una serie de definiciones, cada vez mas amplias,
completas y profundas: todo acto de pensamiento es un
proceso de definicion, y no solo el iltimo que compren-
de los precedentes.

9. Kl verdadero fvaéor del método intuitivo.— Ne-
gando la duplicidad de las formas objeto-concepto (o
ejemplo y regla, casos y definiciones, etc.) no se niega
ni el objeto ni el concepto, sino que se afirma que su
verdad esta so6lo en su relacion. No ha de despreciarse,
pues, el llamado método intuitivo, pero ha de estimarse
su verdadero valor. Comenio decia: no se ensefie con pa-
labras sino que las palabras sean para las cosas; no con
reglas, gino que las reglas vayan con los ejemplos y s6lo
con ellos. Ahora bien; las palabras con las cosas son jus-
mente log conceptos.

Toda ayuda intuitiva es 1til para la leccion; pero
ayuda intuitiva no la ofrece, sino en minima parte, el
material del museo escolar; a veces, la ayuda intuitiva
por excelencia la ofrece la misma experiencia viva del
alumno, de la cual arrancamos... cuando nos hemos im-
puesto el deber de ¢onocerla.

El auxilio intuitivo de los modelos del museo di-
ddctico y de las ldminas de la escuela podrd servir en
parte para formar los conceptos, por ejemplo, de las
ciencias naturales, porque tales conceptos no gon ni
méds ni menos que los objetos en cuanto contemplados
por la inteligencia generalizadora del que los observa;
y por tanto no #on en la mente cuerpos aislados, sino
expresion simbélica de las ideas que se van formando.
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Poro mds eficaz ayuda, aun en las materias cientificas,
es la que el alumno recibe de su propia vida. La leccion
de geografia del Zmilio es la leccion verdadera, y el
elemento auxiliar intuitivo es la Naturaleza; y Rousseau
no entendia la Naturaleza como un algo exterior, sino
como nuesira propia experiencia dé la Naturaleza.

Mas, jen qué consistird el factor intuitivo en las
lecciones que se refieren a las ideas morales del alumno?
#Quiza algiin grabadito con una escena convencional, de
Pedrito que roba la torta del armario, y la mamd que le
observa sin ser vista; Pedrito sorprendido y reganado;
Pedrito que rifie con sus condiscipulos y se hace romper
la cabeza? Noj; el recurso diddactico intuitivo estd en las

. mismas ideas morales del escolar; en su exteriorizacion
concreta en la vida escolar y extraescolar; el libro que
despierta la vida en el que lee, y que si es verdadera
obra de arte no necesita de requilorios ilustrativos; la
leceion misma del maestro, si hace vibrar el alma del
joven oyente. Corremos el riesgo de decir que el auxilio
diddctico en esta materia.... es la ensefianza misma.

10. Critica del método ocasional. Conclusiones
sobre el método.—Conviene desembarazar el terreno de
otra inoportuna preocupacion metédica: el método oca-
sional. Suele afirmarse que no conviene ensefiar, sobre
todo ciertas materias, con un orden sistemdtico, sino
utilizando las ocasiones que se presenten.

Uierto. pero con una pequeia aclaracién: es el
maestro el que elegird la ocasion. Al elegir, ordena la
ocasion que quiereaprovechar, en relaciéon con lo que an-
teriormente ha ensgenado. KEn realidad, la misma ocasién
es utilizada por el maestro de modo distinto en las diver-
sas clases. Lo que quiere decir que él adapta la ocasion,
la considera como un elemento del sistema de ideas que
va construyendo en los escolares; ni aun siquiera diria-
mos que se habia presentado la ocasién, si de todo lo
que ha sido ensefiado no se derivase la oportunidad de
utilizarla. Es necesario por tanto establecer entre oca-
sion y sistema la misma relaciéon que hay entre objeto y
concepto, entre ejemplo y regla, etc. Asi pues, el méto-
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de ocasional, si quiere significar una tarea desordenada
(lo que es por tanto negacion de toda ensefianza), no es
substancialmente diverso del método sistematico.
Finalmente, una formulacién del método menos va-
cia de las que hemos criticado, y que pertenece mds
bien al buen sentido popular que a la pedagogia,
es la que se expresa en la formula: de lo fdcil a lo dificil..
Pero jqueé es lo facil para el alumno? Fécil es el
mundo real de su espiritu, su cultura aciual, que él
posee claramente, porque es su alma misma. La leccion
diddcticamente honrada no es la que cree satisfacer al
alumno con las figuras, los cuadros murales, los modeli-
tos clasicos, y tantas otras cosas, juzgando que basta
hacer ver y tocar; no es la lecciéon a base de definiciones
estereotipadas, que llevan un aditamento de ejemplos,
ya sea delante o detrds. Es Aonrada—e insistimos sobre
esta palabra,—la lecciéon que toma como punto de par-
tida al alumno: su cultura, sus problemas, y no presu-
poniendo nada a excepeién de su propio espiritu.

G. Louparpo Rapioe

INFORMACION PSICOLOGICA.
EL PENSAMIENTO Y LA ACCION

I. La véciea ineantin. Cuando la Pedagogia aconseja
que se emplee para la ensefianza de las ciencias el mismo método
utilizado para su investigacién, se funda en un heecho general de
la Psicologia. En lo esencial el mismo tipo esquemitico de razo-
namiento emph-l}n el hombre primitivo, el nifio, el adulto y el
cientifico. Son etapas de desenvolvimiento que es forzoso respetar,
pero en las cuales se puede influir siguiendo sus lineas generales,
La enscfianza de las ciencias, siguiendo el proceso mismo de su
formacion que no ha sido otro que el de desenvolvimiento del
espiritu humano, serd la base de toda educacién del razonamiento
del nifio que no puede realizarse in wacwo y al que conviene dar,
por tanto, su mis adecuado contenido. corrigiendo al mismo
tiempo sus extravios y apresurando su marcha.
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El nifio, como ¢l hombre primitivo y ¢l hombre vulgar, pre-
cientifico, necesita introducir un principio de orden en su expe-
riencia y procura coordenar los fenémenos segiin los prineipios
de identidad y de causalidad. Comparando el nuevo fenémeno que
observa con otro ya conocido, principio éste general de toda inter-
pretacién y percepeidn psicoldgiea, y buseando tras el fendémeno
que se le ofrece la causa que lo produce, sigue la marcha general
de lo conocido a lo desconoeido, proceso que es, en suma, el de la
induecién, base obligada del deductivo que no es sino sn comple-
mento. Observard én un comienzo sélo analogfas externas y super-
ficiales y a veces puramente imaginarias; su concepeién de la cau-
salidad se iniciard con un cardcter antropomérfico, vy dominado
por el espiritu de comparacion, que es el que predomina en el ra-
zonamiento infantil, le llevard a busear causas iguales a los efec-
tos: la labor de andlisis—descomposicién de Ja intuicién y adn,
dirfamos, el juicio en nociones—serd escasa, vacilante y débil, y,
por tiltimo, de esta base insuficiente se lanzard a una induccién
precipitada para deducir luego consecuencias eaprichosas, pero la
marcha de este razonamiento no es fundamentalmente distinto del
razonamiento reflexivo del cientifico.

II. LA CONCIENCIA DE LA SEMEJANZA Y DE LA DIFERENCIA,
Como modelo de la monografia psicolégica y como trabajo ejem-
plar para mostrarnos, sobre todo, con qué rigor y fecundidad
lleva Claparede a todos los problemas su concepcién funcional de
la Psicologia y de la Pedagogia de ella derivada, concepcién tan
preconizada hoy y tan rara vez aplicada luego, se nos ofrece su
estudio sobre «La conciencia de la semejanza y de la diferencia en
el nifio». Pretende averiguar cudl es percibida primero en el
curso del desenvolvimiento mental. No es extrafio, dado el partido
que logran sacar los nifios, desde la mds temprana edad, de la
semejanza que pueda existir entre los objetos, que la mayor parte
de los autores hayan afirmado que el nifio sorprende mejor las
semejanzas que las diferencias, Sin embargo, el resultado de los
experimentos de Claparede fué enteramente inverso. Ya se plan-
tea, entonees esta pregunta: i Por qué la conciencia de la semejanza
surge tan tarde, puesto que el nifio, desde su edad més tierna, se
conduce como si la percibiera?

Claparede generaliza sagazmente el problema. No se trata de
un caso particular, sino de una ley del desenvolvimiento mental,
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ley que llama de <adquisicién de eoneciencia> y que formula de
esta manera: <El nifio—y lo mismo el individuo— adquiere con-
ciencia de una relacién tanto mds tarde enanto sa conduecta ha
implicado antes y mis largo tiempo el uso automitico (instintivo,
inconsciente) de esta relacién.»

Y es que cuando la adaptacién es automdtica, el espiritu no
adguiere coneiencia de las relaciones de las seategorias.» Esta
conciencia sobreviene, precisamente, cuaando no basta el automa-
tismo para asegurar ln relacion adecuada. La adquisicién de
conciencia marea siempre una desadaptacion.

El paso de las relaciones de diferencia y semejanza de la in-
consciencin a la consciencia se verifiea cuando la readaptacion au-
tomities ha fallado y euando el desenvolvimiento mental se en-
cuentra bastante avanzado para la comparacién consciente. Esta,
trayendo al foco de la atencion los elementos disparves o semejan-
tes v haciendo surgir la coneciencia de la diferencia o de la seme-
janza, ha constituido un instrumento intelectual de primer orden,
permitiendo economizar innumerables tantcos.

La consecuencia pedagidgica es clara y terminante: si quere-
mos que el nifio adquiera las relaciones entre las cosas, no basta
con presentarle objetos que ofrezean para nosoiros diferencias o
semejanzas, pues no es por la sola «acumulacion de ejemplos» co-
mo se aleanzardn estas relaciones, sino que es preciso, ante todo,
poner problemas cuya solucién implique esta percepeidn de rela-
ciones, Lo que no vesponde a ninguna necesidad, no es percibido.

III. EL TESTIMONIO Y LA OBSERVACION DEL N1N0. Desde el
afio 1900, enando Binet publieé su excelente libro sobre la suges-
tibilidad, y, més especialmente, después de los trabajos del profe-
sor Stern, de Breslan, se ha despertado entre los psiedlogos un
profundo interés por la psicologia del testimonio o psicologia del
informe. Ahora hien; ¢l informe, o aussage, como dicen los ale-
manes, es una noticia oral o escrita y espontinea o en respuesta a
determinadas preguntas, en'la cual una persons procura narrar o
deseribir lo gue le han presentado. El informe, por consiguiente,
impliea un problema previo que es el de la observacién. Y a su
vez si el problema del testimonio estd derivado del de la observa-
¢ién, sirve de base para una serie de conclusiones de valor peda-
gogico. El estudio psicolégico y los experimentos referentes a la
observacion y al testimonio del nifio, han transformado el plan-
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teamiento del problema de su educacién y adiestramiento. Ténga-
se en cuenta, precisamente, que, como dice W, H, Winch, los
cultivadores entusiastas de la pedagogia experimental predican
esencialmente el tipo de revolucién que es el del método para de-
terminar las necesidades y Jas prdcticas educativas. «Sostiene que,
hasta que se ha sometido un propésito educativo a Zests definidos
bajo condiciones rigurosamente cientificas en las escuelas mismas,
no puede haber un fundamento adecuado para recomendarlo para
su adopeién general. Y sostienen también que los maestros deben
tener una participacién en esta labor de comprobacién experimen-
tal. La ciencia debe regir el arte lo mismo en la educacién que en
las otras profesiones.»

IV. LaAs IMAGENES INTUITIVAR GPTICAS. Sobre esta peculia-
ridad de la memoria juvenil han hecho Jaensch y sus discipulos,
especialmente de Marburgo, estudios importantes y numerosos
cuya fecundidad y aleance se han ensanchado ripidamente. Los
jovenes tienen a menudo la facultad de las imdgenes intuitivas
6pticas, muy raramente acisticas; esto es: pueden reproducir vo-
luntariamente.una impresién, con nitidez sensible, tras un inter-
valo mis o menos eorto. Esta facultad pudo ser demostrada en 76
de 205 muchachos entre 10 y 15 afios o sea en el 37 por 100.

Convendria extender estas investigaciones a nifios mis pe-
quenos.

Veamos algunos de los resultados obtenidos por Jaensch: «La
memoria sensible no retiene sin seleccidn el material presentado,
sino que realiza una seleceion guiada por puntos de vista.» En
muchos individuos esta seleccién va guiada por el punto de vista
de la objetividad con fuerza tal, <que al investigar los colores
hubimos de renunciar a los medios auxiliares habituales de la
Gptica cientifica y recurrimos a las flores. Estas, y no los papeles
homogéneos del mismo color, diéron netas imfgenes intuitivass,

Ademais, se descubrié que los fendémenos perspectivos acon-
tecen de un modo que Jaensch expliea por la fusién de la imagen
perceptiva y laimagen intuitiva. Es mds, Jaensch llega a considerar
ésta como la unidad primaria indiferenciada, de la cual han salido
las imdgenes pereeptivas, representativas y fisioléeicas.

Es l6gico que los «estructuralistas» piensen que el resultado
mis importante de los trabajos de Marburgo sea <que las figuras
perceptivas de los jévenes son estructuralmente muy fijas, de mo-
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do que la modificacién de una parte ejerce efectos muy fuertes
sobre las otras partes, contrariamente a las condiciones del esti-
mulo>. :

Pero realmente estas investigaciones no han hecho sino com-
probar la teoria de In percepeidén de la epsicologia tradicional»,
teorin que, en términos generales, no contradice, sino que desen-
vuelve y completa la hipdtesis de las estructuras.

No ya el corazdn, sino la inteligencia misma, se han conside-
rado por muchos psicélogos como <Organos de preferir>. Y mucho
antes de Jaensch se habia demostrado que toda la labor de la
conciencia, desde la percepeién hasta la evocacién del recuerdo, es
propiamente selectiva,

En el Congreso de Psicologia de Leipzig (1923), hablo Jaensch
de su <tipo eidético», Por la <capacidad eidética» se entiende la
facultad de poder «ver> otra vez, literalmente, un objeto, en un
acto de reproduceién de ln percepeién anterior, con toda frescura
v vivacidad sensorial y con todos los detalles, como si el objeto
estuviera presente, en oposicién a las imdgenes mids o menos con-
fusas de las representaciones comunes. La observacién de este tipo
ha orientado algunos estudios incipientes de psieologia comparada
de los pueblos.

Freiling, por su parte, presenté también algunos trabajos a|
mismo Congreso, sobre la frecuencia de este tipo eidético caracte-
rizado por la frescura sensorial de las imdgenes que conservan
atin desaparecido el estimulo, la misma viveza.

Se ha pretendido buscar la causa de la diversa frecuencia de
este tipo y se ha llegado a apelar incluso a las secreciones internas,
Pero, mejor orientado, Freiling ha mostrado, por lo menos como
factor importante en el desarrollo de este tipo, la forma de educa-
eién recibida. Por ejemplo, en las clases en que aplicaban los prin-
cipios de la «escuela del trabajo», el mimero de <cidéticos» era
mayor.

V. ErL PENSAMIENTO Y LA AcCION. Piaget, ante la comple-
jidad del problema ha propuesto, como método preciso de investi-
gacién, sustituirlo por otro problema equivalente o, mejor dicho,
por otra forma de plantearlo, mds asequible a la indagacién expe-
rimental. Es indudable, a su juicio que averiguar las relaciones
que existan entre la prevision y la explicacién en el pensamiento
del nifio ayudaria, por lo menos, a resolver el problema de las re-
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s »
laciones entre la accién y el pensamiento, ya que la prevision de
los fenémenos es debida prineipalmente a la accidén, mientras que
la explicacién de los mismos fendmenos estd mds proxima al pen-
samiento puro,

La previgion surge, para Piaget, del conocimiento de las
leyes segiin las cuales se relacionan las cosas y averiguada por la
experiencia infantil, por el simple manejo de las cosas, la relacién
que las une, se pueden prever las unas por las otras,

La explicacion supone ya ¢l conocimiento de las eausas. Muy
pronto comienza el nifo, en efecto, a preguntar el €porqués, y
plantea toda clase de cuestiones de eausalidad y de origen. «Aqui
es el pensamiento puro el que interviene, o al menos un pensa-
miento mids destacado de la aceidn que la indagaeion de las leyes.»

Para esta indagacion, Piaget ha hecho en el Instituto
J. J. Rousseaun, c¢on un centenar de nifios, la experiencia siguiente;
Muestra a eada nifio un vaso de agua, lleno en sus tres cuartas
partes, y pone al lado del vaso una piedra de determinado grosor.
Después pregunta-al nifio: iQué ocurrird cuando meta la piedra
en el vaso? La piedra caerd, desde luego, pero iqué hard el agua?
El nifio responderid: <el agua subird>; y cuando no baste la pre-
gunta puede precisarse ain mds, iSubird el agua o quedara en el
mismo lugar? Se deja eaer luego la piedra y el nifio confirmard
sn prevision de que el agua sube de nivel o la rectificard si no
habia respondido corrvectamente. Después se le pide al nifio la
explicacién, <i Por qué ha subido el agna?» Después de responder,
se vuelve al problema de la previsién mostrindole dos piedras de
tamaio diferente y preguntando: <jCudl de ellas hard subir més
el agua?> Y otra vez el problema de la explicacién, preguntando:
<j Por quéi> Después se presenta una piedra pequefia y un trozo
voluminoso de madera, pero que sea menos pesado que la piedra.
El nifio, después de sopesarlos deberd responder igualmente a los
dos problemas: cudl de los objetos hard subir mds el nivel del agua
¥ por qué, Después se le presentan granos de plomo pequefios y
pesados y de otras materias, voluminosas aunque ligeras, y se le
hacen las mismas preguntas, pudiéndose variar la experiencia
indefinidamente.,

La evolucién de las respuestas conforme a la edad ha permi-
tido a Piaget tres etapas sucesivas —desde los 6 hasta los 10 afios—,
cuya sola sucesién nos mostrard, segiin él, endles son <las verda-
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deras relaciones entre la prevision y la explicacién, o sea entre la
aceién y el pensamiento en el nifio».

Durante un primer estadio—de 6 a 8 afios préximamente—el
nifio prevé easi siempre que el agua subird de nivel al sumergir en
ella la piedra, pero parte de una explieacién falsa, a saber, que e|
peso de la pledra—sea grande o pequeiin—y no el volnmen, produce
en el agua <una corriente> que la hace subir. La prevision, en
armonia con esta explicacién, es casi siempre incorrecta y se
asombra el nifio de que el grueso pedazo de madera haga subir el
agna més que la piedra, ete.

En la tercera etapa llega a aleanzar—entre los 9 y los 10 anos,
préximamente — una explicacién general correcta en funcién de la
cual prevé los fenémenos con andloga correccién. El peso es nece-
sario para que la piedra entre en el agua, pero no es él sino el
volumen lo que hace subir el agua desplazada. :

Pero hay una etapa intermedia — de 8 a 9 afios, préximamente —
que es la que merece una atencién mas detenida para Piaget, va
que en ella expone de un lado la explicacién falsa de la primera
etapa y como se llega a la explicacién correcta de la tercera,

En esta segunda y extrafia etapa, el nifio parte de una <expli-
cacion falsa», que reproduce simplemente la del primer estadio,
pero llega a una «previsién correcta®;, como pueda serlo la del
tercero. Sigue pensando que es el peso el que hace subir el agua y,
sin embargo, prevé que el trozo de madera Ia hari subir mis
que la piedra a pesar de hacerle comprobar, sopesando, que ésta
pesa mas, Cuando se le hostiga se encierra en un eirculo vieioso o
recurre a evasivas, ;

Tres conclusiones deriva Piaget del anilisis de este periodo
intermedio: 1° Demuestra que hay dos planos diferentes en el
pensamiento del nifio, comparables a dos capas geolégicas super-
puestas en un mismo terveno. El plano €verbal» es el mds super-
ficial y sobre é1 da el nifio su <explicaciénz, es decir, refiere el
hecho que observa al conjunto de los conceptos y relaciones l6gi-
eas que hay en su espiritu. Hay, en segundo lugar, el plano «mo.
tor>, que es ¢l mds profundo. Es el plano constituido por el con-
junto de experiencias coneretas registradas por el nifio. Sobre este
plano organiza el nifio sus <previsioness. Por eso en una buena
ensefianza se consigue que el nifio comprenda perfectamente por
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la aceién cuando aun no ha comprendido por la palabra y el pen-
samiento puro.

29 La contradiceién caracteristica de este segundo estadio
muestra también, para Piaget, que la accidn se anticipa al pensa-
maento. Porque aunque el nifio permanece adherido a la explica-
ci6n falsa de la etapa anterior, sélo lo estd en el plano del pensa-
miento verbal, mientras que en ¢l de la accién, mediante su expe.
riencia, se va libertando de las ideas falsas y eso es lo que le per-
mite lograr una previsién correcta.

3¢ El pensamiento no consiste sino en adquirir la conciencia
de los resultados obtenidos por la accién. El nifio pasa de una eta-
pa a otra descubriendo la contradiceién que hay entre lo que dice
y lo que sabe, o sea, entre lo gue sabe por su experiencia en el
plano motor y lo gue sabe en el plano de su pensamiento verbal.
El éxito no logra identificar ambos planos, de lo cual resulta, en
efecto, que el pensamiento verbal no es en el nifio sino la conecien-
cia de los resultados descubiertos por la accién.

Queda ahora pendiente una cuestion: iPor qué los nifios lle-
gan a creer en su primera etapa que es el peso y no el volumen
ocupado lo que hace subir el nivel del agua? Por nna adquisicién
incompleta de conciencia, nos dice Piaget. Ordinariamente, las
cosas pesadas son las mds grandes y las que, por tanto, hacen su-
bir con-mis frecuencia el agua. Y cuando se obliga a reflexionar
al nifio sobre el resultado de su experiencia, no adquiere la con-
ciencia de dos realidades: el peso y el volumen. Piensa s6lo en
una realidad, No es, pues, un defecto de experiencia, sino de ad-
quisicién de conciencia,

Nos hemos limitado a exponer objetivamente las experiencias
y el razonamiento de Piaget. Y hemos visto resaltar claramente
la habilidad en el planteamiento experimental del prol)lema y la
sagacidad para[derivar las conclusiones. Pero, esa misma habili-
dad en el planteamiento, tan dificil en estos problemas de las que
suelen llamarse funciones generales de la inteligencia, lleva a ve=
ces a fragmentarlos y perder de vista su unidad interna, Y preci-
samente la unidad es la caracteristica de la conciencia, y el pro-
greso de ésta no puede ser esencialmente sino un proeeso de uni-
ficacién. Unificacién ereciente de la experiencia y unificacién pro-
gresiva interna, es decir, de la referencia al yo de esa experiencia,

Dentro de ese proceso total y progresivo todas las distinciones
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serfin sélo puntos de vista para el andlisis y hemos de procurar a
toda costa no atribuirles un valor sustantivo y real.

Asi ocurre con esa distineién entre el plano del pensamiento
verbal y de un pensamiento motor, que no tiene en realidad rela-
cién esencial con la actividad motora y que no es sino como un
primer resultado de la reflexién sobre la experiencia. Y en cuanto
al plano del pensamiento verbal puede ser, en efecto, mids super-
ficial, pero también mds profundo segiin el punto de vista que
adoptemos. Desde luego, el pensamiento ligado a la percepeidn
inmediata de las cosas y como primera reflexién sobre ella—plano
del pensamiento motor—tiene que irse debilitando de estas limi-
taciones concretas, ganando en abstraceién y en generalizacidn,
para aleanzar el plano verbal. Asi, las palabras ganan gradual-
mente significacién y valor expresivo de conceptos. Y asise nos
ofreceria el proceso entero del desenvolvimiento de la - conciencia
en su continuidad y sin esa nota pintoresea con que se nos aparece
esa segunda etapa intermedia. Y esto, sin utilizar otros términos
que los mismos empleados por Piaget.

Nos encontraremos con una etapa inicial en la que predomina
la pereepeion espontdnea sobre el elemento reflexivo, el cual en
realidad nunea estd ausente, pues ya en la mis sencilla percepeién
encontramos los conceptos con que se opera, la experiencia previa
con que se interpreta y la labor unificadora de la conciencia que
nos permite reunir todos los atributos en wn objeto, el objeto
percibido.

Podemos poner en conexién con estos planos del pensamiento
motor y del pensamiento verbal dé Piaget, la distincién que hace
Claparede entre la inteligencia sensorial y la inteligencia verbal.
Binet, en efecto, se sorprendié de que los nifios anormales se mos-
trasen tan capaces como los adultos, si no mis que ellos, de asimi-
lar impresiones sensoriales; el adulto retrasado, como el nifio re-
trasndo, poseen con ¢l mismo titulo que el normal este don notable
de la percepeidn sensorial. €La inteligencia sensorial forma, pues,
dice Binet, una inteligencia aparte, vecina de la del animal y que
s¢ desenvuelve paralelamente a la inteligencia verbal.»

Domixco Barxes
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DOCUMENTOS HUMANOS
EL CASTELLANO EN COSTA RICA

Epvoacton se complace en publicar la siguiente inte-
resante carta que el Licenciado don Teodoro Picado, Se-
eretario de Estado en el Despacho de Educacion Publica,
dirigié a uwna de nuestras mds inteligentes maestras.

Estimada sefiorita:

Contesto su apreciable de 5 de este mes y la felici-
to por la preocupacion docente que el contenido de la
misma revela. Siento no estar de acuerdo con su pare-
cer. K1 alfabeto castellano no es fonético porque la evo-
lucion del idioma en su forma oral no ha sido paralela
al desenvolvimiento de la grafia del idioma. No de aho-
a, 8ino desde los comienzos de la formacion de nuestra
lengua se confundia el sonido de la b con la v. Si esa
diferencia no se ha hecho en la peninsula desde hace
tantos siglos, vano nos es pretender que la hagan nues-
tros educandos. Lo mismo puede decirse de la diferen-
cia entre la 1l y la y. En algunos lugares de Espafnia no
se ha hecho nunca. En los Estados Unidos algunos pro-
fesores americanos han pretendido. exigir a los hispa-
noamericanos que tienen a su cargo catedras de lengua
espafiola, que pronuncien en forma rigurosamente acor-
de con la clasificacion fonética y artificiosa del alfabeto.
Los alumuos que han aprendido nuestra lengua en esa
forma, han llegado a adquirir una pronunciaciéon abso-
lutamente conveucional, y en el trato corriente la han
perdido, porque su persistencia en la pronunciacion
aprendida en las aulas lps pouia muy cerca de lo extra-
vagante. Comprendo sus buenos deseos de usted, pero
pienso por otro lado en que los ejemplos anteriores nos
demuestran que el idioma es un organismo vivo que se
desenvuelve conforme a las leyes propias que los hom-
bres no podemos torcer. Ni las academias ni los esfuer-
zos de los maestros han conseguido cambiar el curso de
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la evolucién de las lenguas. Nuestra magnifica habla
se origino en el latin vulgar que condenaban los letra-
dos de Roma. Las protestas de los letrados romanos no
influyeron en la masa popular y el romance se formo y
cobré su madurez. La academia de la lengua nos dice
que debemos decir la dinamo, y en Costa Rica todos de-
cimos e/ dinamo, y la maestra que pretendiera exigir la
pronunciacion académica pronto seria bautizada por sus
“discipulos con la palabra en su forma femenina y esdri-
jula. Es el vulgo el que ecrea los idiomas, y los mads
grandes escritores han ido a buscar a la masa del pue-
blo los giros y los vocablos que poco a poco dignificados
por ellos, han venido a engrosar el riquisimo acervo de
nuestro idioma. -La misma Academia de la Lengua le ha
concedido carta de naturaleza a vocablos que hate unos
pocos afios veia con horror. Eso le prueba a usted que
a la larga la docta instituecién, estirada y solemne, ha
tenido que recibir en su seno las manifestaciones vivas
del habla comiin, y si eso ha hecho la Academia proba-
do estd que el lenguaje popular tiene una fuerza de pe-
netracion a la que es imposible sustraerse.

En cuanto al uso del vos como segunda persona del
singular, me parece recordar que la Doctora de Avila
también lo usaba y.que su conjugacion arcaica no era
otra que la presunta conjugacion defectuosa de nuestra
habla corriente. Eso le prueba a usted que el uso del vos,
no es una corruptela de nuestro lenguaje, sino a lo su-
mo, un bello arcaismo. Muchos otros escritores del Si-
glo de Oro conjugaron, y de seguro pronunciaron, como
conjugamos y pronunciamos nosotros. Si esa forma es
la que emplea el pueblo de Costa Rica, tenga usted por
seguro que la labor de la escuela para cambiarla seria
tan ridicula, por lo ineficaz, como la del botdnico que
se empefiara en dictarle leyes a las plantas para que
cambiaran su desenvolvimiento. El idioma es como la
flora; se desenvuelve conforme a las leyes incontrover-
tibles, y cuando Cuervo dijo que la gramdtica tenia por
objeto ensefiarnos a hablar en la forma en que lo hacen-
las personas cultas cometié un error tan grande como el

= -
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que cometeria quien definiera la botdnica diciendo que
es el arte que le ensefia a las flores a desenvolverse de
acuerdo con las normas de la ciencia. La gramdtica
estudia el idioma como un fendmeno vivo, pero nunca
con la finalidad diddetica de imponerle determinadas
leyes.

Si dispusiera de mds tiempo me extenderia en otras
muchas consideraciones sobre el particular, fruto de
mis modestos estudios como profesor de castellano. Le
diria por ejemplo que nuestra ortografia es absurda y
que tiene un valor, si es que alguno tiene, puramente
histérico o etimolégico. No le cito casos ni ejemplos
porque en la premura de mis quehaceres no los tengo a
mano. -

Reitero a usted mis agradecimientos por su aprecia-
ble misiva, que revela de su parte un interés poco co-
miin por estos importantes problemas de la ensefianza
de nuestra lengua, y complacido me suscribo su muy
atento servidor,

Trovoro Proano
Secretario de Educacion

INFORMACION METODOLOGICA
LA GEOGRAFIA ,

Eraltacién de la geografia. —Largosalios de dediecacién plena
a la ensefianza geogrifica 'y a la formacién de maestros y a la
preocupacién constante de lograr, experimentar y mostrar bellas
maneras de ensefianza me han levado a’la conclusién de que con
la geografia introducimos plenamente al nifio en un mundo inte-
resantisimo para él, cual es el mundo real, con todas sus maravi-
llas: [viajar!, hacer excirsiones!, jobservar la naturalezal, estu-
diar cé6mo son los hombres, las plantas, los animales, el clima,
los mares, las montafias, las viviendas, el paisaje total de los di-
versos pafses del mundo, desde los més distantes a los mis pro-
ximos, es algo que encanta a los muchachos. La geografia, bien
ensefiada, con un espiritu moderno, es una cosa de maravilla para
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los escolares. §Qué cuento de Las mil y una noehes serd compa-
rable a un viaje a través de la India o de la China? iQué ejemplo
de estimulo puede haber para el nifio mejor que un viaje a través
de los paises nuevos y jovenes como los Estados Unidos o la
Argentina? Viajemos, poco o mucho, cuanto podamos, con los
nifios y, euando no se pueda viajar de verdad, viajemos dentro de
la escuela con los preciosos libros de viajes, con buenas fotogra-
fias, con films y diapositivas geogrificas, con discos de canciones

" regionales; la ensefianza de la geografia en el porvenir tendrd un
valiosisimo auxiliar en el cine sonoro: véase como prueba las lec-
ciones o films documentales de la «Ufa» de Berlin.

La geografia como ecentro fundamental de interés.—Todos
nuestros intentos de estos iltimos afios se encaminan a ver el
modo, traido de Decroly, de hacer de la geografia el centro funda-
mental de interés de la vida escolar y encajar en su estudio (que
es ¢l estudio de la Tierra y del hombre, del medio fisico y de los
seres que en ¢l viven, de c¢émo influye el medio fisico sobre los
seres vivos y el hombre, especialmente, y cémo ¢l hombre y los
demds seres reaccionan e influyen sobre su respectivo medio fisico),
encajar en eso las ensefianzas fundamentales de la escuelas.
Creo que ahf puede estar el eje perfecto de la ensefianza y al pro-
pio tiempo el mds racional; plasmar y lograr esto para los maes-
tros... Algo dificil es; pero en ello actuamos y a ello nos dedicaremos
en los cursos de metodologia y seminario de las nuevas escuelas
normales; ello es tema que figurard en lugar preferente de nuestro
programa de trabajos, T4

Los mejores principios, las normas mejores de la escuela acti-
va de nuestro tiempo encajan maravillosamente en el trabajo y la
ensefianza geogrifica; todos los novisimos y sugestivos métodos
diddcticos norteamericanos, ingleses y alemanes, encuentran en la
geografia su mejor campo de accidn,

La importancia de la geografia en el mundo actual.—Por eso
nosotros recomendamos al maestro que reconozea toda la impor-
tancia que la ensefianza de la geografia tiene en la escuela; mucha
geografia deseriptiva y explicativa y, dentro de ella, mucha
geografia econdmica; ello no tardard en ser (lo es realmente ya)
lo mis prictico y 1itil para el hombre de nuestros dias, cindadano
ya del mundo, con los inmensos progresos en la velocidad de la
comunicacion entre todos los paises, con la comunidad cada dia
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mayor de ideales, intereses y problemas por toda la redondez del
globo, que hace que no podamos ya permanccer indiferentes ante
|neesos y erisis econdmicas por distantes que aparezean. Y claro
es que en esa lucha cada dia mds formidable que tienen entahlada
los humanos en pro de vn tipo mejor de vida y por esa misma soli-
daridad universal, con el conocimiento, de lm paises mundiales,
hemos de estudiar también, y preferentemente, nuestro pafs, nues-
tra nacién, precisamente para valorar con acierto en qué medida
podemos contribuir a la vida de la humanidad y en qué necesitamos
la cooperacion y ayuda de los demds hombres, La geografia es la
ciencia del hombre moderno,

La geografia cientifica en la escuela.—Algin gedgrafo ha
tenido cierto miedo de llevar a la escuela la geografia cientifica o
explicativa. El nifio, sin embargo, tiende a la explicacién, quiere
explicarse las cosas que observa (tendencia innata cientifica) y yo es-
timo que no hay inconveniente en describir explicando, como decfa
Beltrdn y Rozpide, los gués y los porgués pueden entrar perfecta-
mente dentro de la ensefianza de la geografia en la escuela primaria,

Observacin, experimentacion, manualismo, investigacion. --
También la geografia requiere en primer término la obser-
wacion y en gran medida la experimentacidn; nada como la
geografia permite el manualismo, de que hablaba recientemente
el profesor Rodolfo Llopis y la elaboracién o forja del Aacer
interno de que trata el Sr. Valls en su libro, pues a nues-
tro juicio la geografia es Ja mejor educadora de la actividad
mental, encontrando principios geogrificos, explicaciones, causas
y consecuencias evidentes en los fenémenos fisicos y humanos.

Aceptamos, pues, para la geografia las normas del profesor
Valls: hacer con las manos y con el pensamiento; con este profesor
creemos que hay que introducir desde el primer instante al
nifio en el mundo actual, en la naturaleza y ambiente de su comarea,
de su patria chica, de su nacién y del mundo, lo cual se logra con
la geografia; creemos que la investigacion escolar ha de copiar
los métodos de la investigacién cientifica: observar los hechos
_geogrificos e investigar sus causas y resnltados; ereemos que la in-
vestigacion escolar ha de copiar los métodos de la investigacién
cientifica: observar los hechos geogrificos e investigar sus causas
v resultados; ereemos que el maestro ha de hacer, ha de actuar en
colaboracién, cual un obrero mds, del taller de la escuela y que ha
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de emplear las palabras mis bellas y mds extrictamente precisas:
un croquis con explicacién simultinea, explicacién sobre el mapa
mural, plano o de relieve; explicacién sobre el libro, el film o la
fotografia; nunca explicacién sola, abstracta, dificil; y en enanto
sea posible, explicacién sugerida o suscitada, ofrecida por los ni-
fios, que ha de ser también la ensefianza de la geografia algo lleno
de vida y vida bella, como se ha dicho mil veces, logrando eate-
goria de axioma.

Plan para la ensefanza de la geografia en la escuela.—El
maestro, en cuanto sea posible, ha de hacer con los nifios, y hacer
que hagan los nifios la monografia geogrifica de la comarea, par-
tiendo del plano de la clase a eseala 1:50 y 1:100; eroquis del
puieblo y de la comarca; se ha de intentar estudiar bien los contor-
nos y-llevarlos al cuaderno escolar y a un croguis mural para la
clase; que haciendo en la escuela como preliminar la geografia de
la comarca podremos ensefiar al nifio la geografia general, la tée-
nica geogrifica (geografia fisica y humana, trabajo de los agentes
naturales y la aceién del hombre),

Ello serd ¢l predmbulo; luego la geografia de la patria habrd
de ser el tema preferente del curso, si bien saliendo al final de las
fronteras para realizar varios grandes viajes supuestos por Euro-
pa y Asia, Africa, América, tierras del Pacifico y regiones pola-
res, haciendo referencia a la obra de Espafia ¥ de otras grandes
naciones civilizadoras, hablando especialmente de las grandes po-
tencias econémicas y estableciendo relaciones y comparaciones
con nuestro pais, rindiendo siempre culto a'la verdad, lo mismo
cuando nos favorezea que cuando nos perjudique.

La ensefianza geogrifica necesita del dibujo inevitablemente:
dibujar un paisaje-tipo holandés, suizo, vasco, andaluz, valencia-
no, ete.; trazar de memoria los eroquis geogrificos para la locali-
zacion de los hechos fundamentales de geografia fisica y humana,
sobre todo espafioles: la geografin en la enseiianza es siempre a
base del dibujo (maestro y alumnos): yesos de colores para la pi-
zarra, acuarela y lapiceros de color para los cuadernos; hemos,
pues, aludido a la gran pizarra mural y hemos citado los cuadernos.

Ll cvaderno, —El cuaderno es el libro de geografia que cada -

~ alumno se construye en competencia de lograrlo lo mds bello y
perfecto que sea posible. El cuaderno geogrifico requiere: hermo-
sa letra con tintas de color, siquiera roja para los enunciados y
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negra para los textos;y el enaderno lleva resdmenes hechos por los
nifios, pdrrafos interesantes entresacados de buenos libros geo-
grificos; el cuaderno de geografia deberd hacerse con extraordi-
naria limpieza y gran esmero. El cuaderno de geografia lleva mu-
chos dibujos alusivos, en color y bien encuadrados y artistica-
mente fijados, debe ostentar el mayor nidmero de fotograbados alu-
sivos al texto y recortados de revistas ilustradas; el cuaderno de
geografia ha de ostentar también croquis sencillos ¥ bien hechos,
de los que daremos algunos ejemplos como orientacién y guia.

De lo dicho anteriormente surge la necesidad de formar entre
todos (maestro y alumnos) <un arsenal de recortes geogrificos»:
fotograbados de rios, poblaciones, montafias, cultivos, rebafios,
puertos, llanuras, vias de comunicacion, canales, viviendas, trajes,
costumbres, medios de transporte, fiestas tipicas, etc., ete. He
aqui un modo de actividad escolar geogrifica: el hallazgo, ¢l re-
cortamiento de fotograbados, su ordenzcién y clasifieacién en car-
petas construidas por los nifios da motivo para la charle y el co-
mentario geogrifico ocasional.

Mis motivos de actividad escolar: el modelado de los princi-
pales hechos de geografia fisica: el valle, la montafia, la meseta,
el voledn, la costa, ete.

Manualismo en cartén: se debe intentar (con tmias las expli-
caciones géogrificas que surjan alrededor) construir una coleceién
de tipos regionales de viviendas.

Se debe intentar formar, con intercambio postal escolar, una
coleccién, primeramente, de tarjetas postales de la Patria.

Construir modelos corpéreos. Un paisaje, con hombres y casas,
del norte, del sur, del este y del oeste (arc:lla, papel, cartén,
musgo, ete).

Damos también por indispensable la existencia de una buena
bibliotéca escolar necesaria para el trabajo personal del nifio, ya
que los libros: buenas geografias, libros de viaje, ete., son herra-
mientas indispensables en las escuelas nuevas,

Se debe recortar y elasificar, formando otra serié de earpetas,
toda clase de noticias y articulos de cardeter geogrifico, datos esta-
disticos de geografia econémica para su mterpret.a(:lén en grificas,
ete., ete:

Se debe intentar un museito geogrifico de'la comarea: indus-
trias tipicas, plantas tipicas, minerales tipicos, modelitos de vi-
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vienda, medios de transporte, paisajes, panoramas de la comarea
dibujados por los nifios; es decir, llevar al museito geogrifico
escolar de la comarca el mayor nimero de cosas interesantes
recogidas (ejemplares, dibujos, fotografias) en los paseos por el
campo ¥y por la poblacién.

Formemos una coleceidn, lo mis nutrida posible, de las bellas
publicaciones de- turismo espafiolas y extranjeras que se distri-
buyen gratuitamente por las agencias de turismo y viajes.

Necesitamos quemar los mapas murales horribles que infestan
nuestras escuelas y sustituirlos por algunos mapas modernos. Ya
sé que todavia la escuela espafiola es pobre, pero siquiera adquié-
ranse unos buenos murales de Espafin. Dentro de la pobreza
tradicional no cabe pensar sino como aspiracién en el indispen-
sable aparato de cine con peliculas geogrificas; en el de diaposi-
tivas, el de cuerpos opacos para proyectar postales en negro y
en color. No cabe pensar sino’ como aspiracién que quisiéramos
ver pronto realizada, en el aparato fonogrifico (los hay portitiles
desde 100 pesetas), con una coleccién de discos de canciones
regionales, Es preciso también el aparato fotogrifico para
recoger fotografias de cosas geogrifieas durante los paseos, las
cuales deberdn ser reveladas y elaboradas totalmente en la escuela.

Y la clase podemos también decorarla (alternando con otras
temporadas en que pudiemn ser otros los motivos decorativos) a
base de tipos y paisajes geogrificos.

Y variar, variar. Que no sea nada en lamcuela siempre igual,
ya que la escuela es vida y ha de mutar como la vida; hacer y
rehacer; que la fisonomia de la escuela cambie frecnentemente, en
sentido siempre de modificacion mejoradora.

Y la ensefianza moderna de la geografia no puede hacerse sin
la existencia del laboratorio y del taller geogrificos, que se impro-
visan en las escuelitas humildes, en la misma clase dnica y en las
escuelas grandes modernas existe ya con plena independencia:
gran mesa horizontal, armarios, tablero para modelar, tijeras,
goma de pegar, pinturas, papel en rollo para croquis murales,
cartén, ete., ete.; libros de gecgrafia y los arsenales mencionados
de grabados y recortes geogrificos. Alli se preparan las cositas
para el museo geogrifico de la comarca, alli se dibujan los croquis
geogrificos murales y las grificas, alli se preparard el buen cua-
derno de geografia de cada escolar.
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Debemos también intentar el funcionamiento de un pequefio
observatorio metereol6gico, observatorio que tenga siquiera ve-
leta, barémetro, termémetro y pluviémetro, y de no ser posible
todo ello al menos que realicen los nifios observaciones termo-
pluviométricas y tracen grificas mensuales y anuales referentes al
clima de la comarea,

Muchas cosas van a hacer los nifios, encantadoras todas, en
una clase nueva de geografia de Espafia y del mundo; mucho tra-
bajo agradable, mucha actividad solicitada por ellos mismos al
mostrarles el profesor la larga lista de cosas, de obras a realizar,
de asuntos, de faenas.

El profesor presentard al alumno el rico muestrario sugestivo
de labores geogrificas, El eje de la ensefianza geogrifica escolar
en las escuelas nuevas ha de ser la geografia vivida y vivida en
cooperacion.

La hora de los cuentos es una de las mis valiosas innovaciones
de las escuelas de hoy. <La hora de los viajes» proponemos noso-
tros igualmente, en la seguridad de que ha de interesar, al menos,
tanto como la de los cuentos.

Como recopilacién de trabajos hechos en el taller geogrifico,
como revisién de cuestiones, ‘como tentacién para ampliar después
en los libros de geografia y de viajes, el buen maestro dedicard
ratos de la vida escolar a viajar, a viajar con la imaginacién; el
nifio es el mejor camarada para esta clase de viajes. iCudntos de
sus juegos son ese imaginarse viajes por pafses maravillosos!

Asi ha de ensefiar el buen maestro de hoy la geografia cuando
quiera hablar de geografia ante los nifios, y ya sabemos que no se
propugna hoy al maestro charlatin o hablador; hablard poco el
maestro, pero hablard bien, con arte, con gracia, con entusiasmo.
Y aqui quiero dar la palabra equivalente al <!Sésamo!> de <Los
cuarenta ladrones», Piense el maestro nuevo al que nos dirigimos
siempre, al maestro de la nueva patria, de los nifios nuevos, de
las nuevas escuelas... que enando se proponga ensefiar la geogra-
fia de los diversos paises y regiones ha de procurar a toda costa
evoear, que parezcea que se estin viendo las gentes de que habla, y
sus trajes, y sus paisajes, y sus viviendas; que se estd oyendo su
modo de hablar y sus canciones. El maestro que mejor ensefia la
geografia a los nifios es aquél que en <la hora de los viajes» logra
la mis perfecta evocacién. No importa que acuda para mayor
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ilusién de verdad al «decorado>: <i A dénde queréis que vayamos
hoy > i Por qué regién de Espana queréis que viajemos en luclase
de hoy ¥» Viaje ripido, cémodo, barato y alegre. <Tenemos que
adquirir los billetes o gestionar el alquiler de un hermoso auto-
car.» <No os olvidéis de preparar un poco de merienda para el
camino.» <Ea; ya estamos en marcha. Mirad, Ahora eruzamos por
entre los ricos olivares y vifiedos del valle del Palancia (ponemos
este pequefio ejemplo entre los innumerables). Es mediodia. Segor-
be; todo se halla perfectamente cultivado. Vamos avanzando
hacia la hermosa regién espafiola que nos ofrece un admirable
ejemplo de victoriu del hombre sobre el medio en la maravilla de
sus huertas. Aqui y alld, cual indices que sefinlan al cielo, vemos
algunos cipreses, el bello drbol mediterrineo, no asociado aqui
como en la Meseta a una idea funeral. [Cudntos almendros y alga-
rrobos por todas partes, con la vid, los olivos y las higueras!
Mirad los cultivos en terrazas sobre las vertientes de los cerros.
{Cémo se alegra el alma! [Ya hemos visto los primeros naranjos!
Ya estamos en Algar, el primer pueblecito de Valencia... Empie-
zan las palmeras, La zona llana y verde se ensancha eada vez mis,
La pita mediterrinea aparece también. (Y el maestro a medida
que habla, a medida que eviaja>», dibuja en la pizarra el ciprés, y
la palmera, y las piteras y pitacos.) Las ondulaciones del terreno
van disminuyendo paulatinamente. En Algar oimos ya el dulee
idioma valenciano.

Algimia de Alfara. Ya estamos dentro de la espléndida zona
levantina de Espafia, tan seca y tan bien regada por los esfuerzos
humanos. Es el admirable jardin espafiol. La Niza espafiola. El
Oriente de Espafin, Todavia el paisaje es ondulado en Estivella, a
donde vienen algunos verancantes de la capital.

Muy cerca estamos ya del mar Mediterrineo, del mar azul,
del Mare Nostrum, del mar latino, del mar de Grecia y Roma (y
huelga decir también que hay que ir dibujando el recorrido sobre
un croquis que hemos trazado en la pizarra mural; que seguimos
también con un puntero nuestro viaje sobre el mapa). Estamos
cerea del mar de los mercaderes medievales, de los combates na-
vales contra el Islam (y hay que explicar el significado de toda
palabra nueva). En fin, el moderno mar de las rutas hacia Oriente.

Mirad: a nuestro lado sigue también la autovia de Teruel a Va.
lencia. Son frecuentes los huertos de naranjos. Pocas palmeras
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todavia. Sagunto. En la altura de la acrépolis, sobre los muros,
surge la silueta de Sénnica la Cortesana; en la estacién vemos
puestos de melones, uvas, melocotones; fruta aromitica y hermo-
sa. Ahora vamos paralelos a la costa: a lo lejos y a nuestra izquier-
da, la cinta szul del mar. Los drboles frutales nos cercan, nos aco-
gen, nos dan la bienvenida, nos rodean de tal modoe que los naran-
jos acarician las ventanillas del tren con sus azahares y no nos
dejan ver el panorama.

Todo es ya horizontal y llano. La. proximidad de una gran po-
hlacion se acusa por el paso de un tranvia a lo largo de la huerta
inmensa, plagada de barracas, superpoblada y rica. [Qué bellas
son las barracas! (El maestro las dibuja con tiza amarilla, blanea
v azul.) Blancas como la nieve, Se observa que la naturaleza paga
con creces el esfuerzo del hombre. Se observa una vida préspera
¥ risuefia en las casitas blancas, en las casitas de ladrillo, en las
casitas enjalbegadas de la huerta»,

Y basta ya, porque sélo hemos qucrldo presentar un frag-
mento de viaje, un ejemplo o sugestién para esa <hora de los viajes»
que acabamos de proponer. El maestro gue lleve en su alma en-
cendida la antorcha del entusiasmo tiene sefialado uno de los mds
bellos rumbos de la moderna ensefianza geogrifica escolar.

Cosas para hacer.—Nos proponemos en este trabajo formular
al maestro espafiol una multitud de cosas para hacer (por el nifio
y el maestro), para trabajar, para estudiar reflexivamente, para
dibujar, para pegar, para construir, para el taller, en fin, de tra-
bajo agradable que ha de ser la escuela nueva, lejana de la tortu-
ra del meednico y rutinario canturrear, del aprendizaje de memo-
ria, sin gusto, sin alegria, sin interés, sin eficacia, incapaz de re-
velar nuneca la personalidad de cada muchacho. Aquella escuela
que lejos de ser algolleno de vida, era algo somnoliento y aburrido.

Interpretacion de mapas.—Para que el nifio aprenda a inter-
pretar los mapas es preciso que maestro y alamnos construyan
los planos de la escuela y del pm-hlo en tamafio mural (para las
indicaciones que, ante la clase, con el puntero, haga el profesor y
hagan los nifios) ¥ en los cuadernos personales; ello permite el
aprender a interpretar los convencionalismos de los signos carto-
orificos simulando viajes sobre los mapas murales: ahora ascien-
do o desciendo, camino hacia el Norte o el Sur, eruzo tal rio,
atravieso tal puerto, llego a tal montana, ete., ete.
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Cdmao se hardn las grdficas murales, cariogramas, ete.—Las
grifieas murales son en la eseuela, por su poderosa visuslizaeién,’
gran tamafio y bellas tintas planas, del mds alto valor. Debemos
elaborar siempre en comunidad de trabajo eon grupos de nifios
una serie de grificas que en el texto y en el lugar oportuno se
irdn indieando; en papel fuerte que se expende por metros en el
comercio, La diferencia de los valores, que expresados numérica-
mente resulta dificil de apreciar, salta a la vista mediante las
grifieas (que los nifios copiarin en sus cuadernos) inmediatamente,
Isas grificas estadisticas se referirin principalmente a la compa-
paracién de nuestras producciénes con las extranjeras (mercurio,
vino, aceite, cobre, hierro, corcho, frutas, ete.), harin resaltar
también e6mo aumentan o disminuyen esas producciones durante
los tdltimos afios. -

Cémao se preparan las colecciones de grabades montados en
eartulina, —Un buen material geogrifico para las escuelas nuevas
y activas y que puede ser ficilmente preparade por los nifios es
(utilizando el arsenal de recortes de que en otro lugar se habla)
llegar a construir una coleccién de fotograbados caracteristicos
de geografia fisica y humana, asi como de la geografia espaiola
y mundial; dadas las distintas dimensiones de los grabados de las
revistas ilustradas y para facilitar la ordenacion y el uso-de ellos
deberemos pegarlos sobre eartulings rectangulares de tres forma-
tos distintos: folio, cuartilla y octavilla.

Como se hard un paseo escolar.—E| paseo escolar con caricter
geogrifico, como todos los demds que el maestro verifique; se ha
de preparar previamente. Cuanto mas preparada gsté la obra de
la ensefianza tanto m4s perfecta resultard.

Para ello el maestro preparard, realizard él personal y previa-
mente el paseo que luego ha de realizar con los nifios, eon objeto
de trazar bien el plan, para no perder tiempo en vacilaciones al
realizar el paseo colectivo; durante su paseo preparatorio trazard
el programa o marcha de los asuntos que han de ser observados
¥ discutidos por los nifios: el lugar donde se recogerin fésiles
para el museo, el modo peculiar de trabajar el rio, el trabajo
destructor y constructor de los agentes atmosféricos, el paseo por
la montaiia, aprecineion de las roeas y de las formas erosivas, cémo
e= la vegetacion espontdnen y los cultivos, qué sierras se divisan,
etoétern; determinard los mejores puntos de vista; los lugares
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desde los que se pueden trazar los croquis mis earacteristicos;
‘pensari los principales que se pueden hacer, ete., ete.; Luego, en
el paseo escolar, se procurard que los alumnos, ayudados por el
maestro, observen el cielo, el viento, la temperaturn, la hora, el
camino, los hechos geogrificos principales, ete.; que vayan
anotando, esquemidticamente, todo; el paseo escolar se completari
con el ejercicio de redaceién, poniendo en limpio las notas toma.
das que se ilustvardn con el dibujo del itinerario, con algunos
apuntes del natural y, si fuera posible, con algunas fotografias
caracteristicas, hechas por los mismos alumnos,

Las excursiones representan una labor mds amplia: requieren
ya la previa preparacion e informacién en la clase; estudiar entre
todos y discutir bien el plan y todos los detalles de la organizacion;
se debe preparar el itinerario dibmjindolo con el mayor detalle
posible y trazar el programa previo recogicndo a modo de
proyecto-memoria en los libros de la biblioteca el mayor nimero
de datos.

Luego, en la exeursién, como hemos hecho en el paseo, se
procurard recoger la mayor cantidad de notas, de ejemplares de ro-
cas y plantas (localizando los hallazgos) para el museo, dibnjos,
fotografias y ya el relato posterior ha de ser mds amplio, de mayor
entidad que el sencillo relato del paseo. Y ademds de en los cua-
dernos individuales ecabe la tarea de equipos, o sea que un grupo
de alumnos elabore el folleto de la exenrsién, presentdndolo con la
mayor belleza posible y decordndolo con una artistica portada.

Jomo se haran las lectwras geograficas. — El maestro preparard
previamente los.trozos a leer, mis significativos en el orden geo-
grifico, o sea los de mayor poder de evocacién, Y ha de leeyp
despacio ante los nifios ,con arte, con animacién, con vida. Paocu-
rard siempre localizar el asunto sobre el mapa (sefialar el lugar,
seguir el itinerario que describe el autor, ete.). Ird forjindose en
discusién colectiva el cuestionario de los asuntos y, finalmente, los
nifios hardn su trabajo de redaccion y resumen. El maestro leerd
s6lo a titulo de presentar buenas maneras de leer, pero deben ser
los nifios los que lean habitualmente.

Cdmo se harda el plano de la clase.—El plano de la clase o
pequeiio mapa que pueden construir los propios nifios tomando
para ello Jas medidas correspondientes, puede hacerse para que
lleguen a comprender bien el concepto, a tres escalas distintas, a
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saber: 1:100, 1 : 50 y 1:25 que también se pueden expresar asi:
SV g :
100 50 ° 25
no aumenta de tamafio ¥ lo mismo sucede con los mapas,

a) Escala 1:100. Quiere deeir que un centimetro en el papel
son 100 centimetros (un metro) en la realidad. Por cada metro
tomaremos en el papel un centimetro. Cinco metros ¢n el suelo de
la clase serdn cinco centimetros en el papel.

b) Escala 1:50. Quiere decir que un centimetro en el papel
son 50 centimetros (medio metro) en la realidad. Por cada medio
metro real tomaremos en el papel un centimetro. Por cada metro
real tomaremos dos centimetros. Luego seis metros en la clase
seriin 12 centimetros en la escala de 1 : 50,

¢) Escala 1:25. Quiere decir que un centimetro en el papel
son 25 centimetros en la realidad, o sea la cuarta parte de un me-
tro. Por cada cuarto de metro en la realidad tomaremos un centi-
metro en el papel. Y por cada metro en la realidad tomaremos
cuatro centimetros en el papel. Luego seis metros en la clase se-
ri (6>4) 24 centimetros en el papel: euatro metros en la clase
seriin 16 centimetros en ¢ Jpapel.

En los mapas a eseala, por ejemplo, de 1: 1.000, un centime-
tro en el papel son mil eentimetros en el terreno, o sean 10 metros.

1 : 50,000 Un eentimetro en el papel son 50.000Jcentimetros en
¢l terreno, o sean 500 metros (medio km.)

1:100.000, Un centimetro en el papel son 100.000 centimetros
en el terreno, o sean 1.000 metros (un kilémetro).

1:200.000 (eseala frecuente en los mapas provinciales.) Un
centimetro en el papel son 200.000 centimetros en el terreno, o
sean 2.000 metros, o sean dos kilémetros.

1 : 500,000 Un eentimetro en el papel son 500.000 centimetros
en el terreno, o sean 5.000 metros, o sean cinco kilémetros.

1:1.000,000 (mapa del mundo), Un centimetro = 1,000.000
de centimetros en el terreno, o sean 10,000 metros, o sean 10
kilémetros. .

Y adn aumenta extraordinariamente el denominador cuando
se quieren representar los continentes.

: o medida que el denominador disminuye, ¢l pla-

Pebro Cuico
Director de la Escuela Norma
de Soria (Espaiia)
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PRIMER GRADO

COMPOSICION ORAL

Oraciones compuestas de sujeto y atributo, distin-
guiendo uno y otro término. Se “les propone que digan
algo de una persona, de un animal, de una cosa. Se les
pregunta quién pudo haber hecho algo que se indica.

Se les invita a pensar en lo que podria decirge de
Roberto.

Se sefiala a los nifios para que contesten uno des-
pués de otro.

Los nifios dicen: juega a la pelota, come naranjas,
va a ver a su abuela, estd malo, hace muecas, ete.

Se nombra un animal: el conejo, para que se le atri-
buya algo. Los nifios dicen: come hierba, tiene cuatro
patas, es bueno de comer, fué perseguido por los perros,
ete: '

Se les da el nombre de una cosa: el automovril, como
sujeto, para que busquen el atributo que le convenga:
corre mucho, atropellé a un hombre, se estrellé contra
un drbol, consume gasolina, ete.

Se da el atributo para que busquen el sujeto que
le convenga, .

Se dice; se levanto tarde, y se invita a un niho a -
que diga quién, y a otro a que recuerde la oraciéon com-
pleta con su sujeto y atributo.

Se siguen dando atributos y preguntando por los
sujetos: receté uma medicina, pard la maquina, dijo la
misa temprano, me corta la barba y el pelo, puso los
caballos a galope, solté un par de coces, ladra con furia,
ha devorado una oveja, naufragé en alta mar, sirve para
acostarse, ha de fregar los suelos, lavara la ropa, inundoé
los campos, ete.

Se habla de la labor de la escuela: entradas, salidas,
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clases, recreos, sucesos extraordinarios, impresiones. Re-
latos y contestaciones a preguntas.

—Tenemos que hablar de lo que hacemos en la es-
cuela, y habéis de pensar en ello—dice el maestro.

Los ninos se agitan y hablan todos a un tiempo.

El maestro les hace sefiales para que callen y se
restablece el orden.

Sefialando cada vez a un nifio, pregunta el maestro
la hora de entrada, salida y dias de clase en cada
semana.

—El viernes no hubo escuela—dice un nifio—
porque fué el santo patrono.

—Pero la hubo el jueves por la tarde —replica otro.

El maestro corta el incidente, dirigiéndose a otro
nifio para que diga todo lo que se hizo el dia anterior
por la manana.

—No vine a la escuela por la mafiana porque me
quedé en mi casa cuidando de mi hermanito pequefio—
contesta.

Muchos nifios manifiestan deseos de hablar.

Se sefiala a uno de ellos.

Este dice:—Nos reunimos en el patio. Después en-
tramos en clase. Dimos la leccién del metro y sumamos,
restamos, multiplicamos y dividimos metros.

Salimos un poco a los lavabos. Escribimos y leimos le-
tras y palabras. Jugamos en el patio. Hablamos de las
fiestas de los pueblos.

Se promueve algin alboroto, porque todos los ni-
fios quieren hablar. El maestro les deja unos instantes,
y cuando observa que la conversacion se desvia del ob-
jeto de que se trata, impone silencio, sefialando a uno
para que hable de la tarde.

Este dice:—Se abrié la puerta a las doce. Estuvimos
en el pasillo, porque llovia. Entramos a clase. Eseribi-
mos palabras. Salimos un poco. Dibujamos de unos car-
tones.

Y asi contintia mientras hay tiempo e interés en
los nifos.

Axcern Luoroa
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SEGUNDO -GRADO
LA ARCILLA

Proposicién. —La arcilla es un producto natural, un
polvo de color amarillento, graso al tacto; tiene un olor
caracteristico; es muy absorbente; estando humeda se
adhiere ficilmente a la superficie de otros cuerpos. La
arcilla con agua forma una masa compacta brillante, si
se le frota con la una u otro cuerpo. Colocdndola al aire
pierde el agua que ha absorbido y se endurece. Con ella
hacen los escultores obras de arte; se utiliza para la fa-
bricacion de baldosas, tejas, macetas, ladrillos, ete.

DesarroLLoO DE LA LecoroN.—M. Coloquen sobre sus
bancos la arcilla y el tablero que tenian que traer para
hoy. {Qué ibamos a modelar?

A. Una naranja. :

M. Pero antes vamos a conversar sobre la substan-
cia que se emplea en el modelado. ;}Cémo se llama?

A. Arcilla.

M. ;Qué es la arcilla?

A. Una clase de tierra.

M. iDe qué color es?

A. Amarillenta.

Otro. La mia es negruzca, sefiorita.

M. Es verdad; la arcilla blanca o amarillenta es
pura. }Qué habri en la negruzca?

A. Otras tierras o substancias que la hacen impura.

M. ;De qué depende la variacion del color de la
arcillla?

B Sl ;

M. Palpen la arcilla (arcilla seca)... jes granulosa
como la arena?

A. No, sefiorita, es un polvo fino.

M. Coloquen sobre el tablero un poco de arcilla;
viertan sobre ella una pequeia cantidad de agua (EIl
agua la tienen en un frasco)

sQué ha sucedido?

A. La arcilla ha «chupado» el agua.
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M. Es cierto. pero en vez de <«chupado» diremos
«absorbido», que guiere decir lo mismo. }Qué ha hecho
la arcilla con el agua?

~A. La ha absorbido.

M. ;Coémo es la arcilla, entonces?

A. Absorbente.

M. Muy bien. Toménle el olor a esa arcilla hime-
da.... jqué olor tiene?

A. Tiene olor a tierra mojada.

M. Palpen bien un poco de arcilla... jc6mo les deja
los dedos?

A. Humedecidos como si hubiéramos tocado grasa.

M. ;Cémo es al tacto la arcilla himeda?

A. Grasosa.

M. Tomen la cuchara. (Ellos mismog han confeccio-
nado la cuchara en clase de trabajo manual) Extiendan
con ella un poco de arcilla sobre el tablero.

A. (Lo hacen).

M. Muevan el tablero... jLa arcilla se mueve tam-
bién?

A. No, sefiorita; estda pegada al tablero.

M, En vez de decir estd <«pegada», diremos esta
«adherida» al tablero, que indica lo mismo.

#Qué mas pueden decir, entonces de la arcilla?

A. Que se adhiere facilmente a otras superficies.

M. Hemos visto que la arcilla seca es un polvo fino;
pero humedecido jqué forma?

A. Una pasta.

M. Den a esa pasta una forma alargada... Bien. Re-
dondéenla ahora.... iQué forma puede darse a la arcilla
himeda?

A. La que se quiera.

M. Por eso, la arcilla es muy destwa #Qué queremos
indicar con esto?

A. Que puede ddrsele muchas formas.

M.Con la arcilla que tienen en el tablero hagan un
cuadrado asi:... (El maestro lo hace prdcticamente)

Als. (Lo hacen)
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TERCER GRADO
LOS PECES

1. OBsERVACIONES PERSONALES.— Cudles plantas han
visto crecer en las orillas de los arroyos, de los rios, del
estanque o de la laguna? A quiénes se encuentra ame-
nudo en la orilla del agna? Han visto ustedes pescar?
Con qué se pesca? Ha pescado alguno de ustedes? Dén-
de? Qué pescados conocen ustedes?

2. Lrorura.—Puede leerse un trozo relacionado con
los peces.

8. Vooasurario.—De la lectura pueden sacarse pa-
labras cuyo significado ha de darse para aumentar el
vocabulario de los nifios: pesca, pescador, anzuelo, lom-
brices, peces, escamas, aletas, bacalao, salmén, atin, ete.

4. OBSERVACION DE UN PEZ DE AGUA DULOE.— Hacer
observar, en un acuario, un pez de agua dulce.

a) Como se mueve en el agua? Hacer notar las ale—
tas, el nimero de ellas, su posicién en el cuerpo del ani-
mal. Hacer ver que estin formadas de una piel muy
fina extendida por medio de varillitas oseas; pueden ex-
tenderse y plegarse como un abanico; sefialar la cola.
una aleta dispuesta en el sentido vertical. El pez agita
su cola hacia la derecha y hacia la izquierda para nadar,
le sirve de remo. La inclina para dar vuelta, le sirve de
tim6n. Las aletas dispuestas por pares sirven para ase-
gurarle al animal el equilibrio. Las impares, junto con
la cola, sirven de timén.

b) Cbmo se alimenta el pez? Dejar caer en el agua
algunas migas de pan. El pez se precipita con la boca
abierta y se las traga enseguida. Asi es como traga el
anzuelo al lanzarse sobre la lombriz que en ese aparato
ha colocado el pescador.

¢) Como respira? Hacer observar las agallas cubier-

“tas por dos placas delgadas y duras, los opérculos, que
se levantan de cuando en cuando. Hacer ver que el
animal abre a menudo la boca, la cierra y que, casi en-
seguida los opérculos se abren para dejar salir el agua
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Bien. Froten con la ufia un poco de arcilla.... jQué
adquiere al frotarla?

A. Adquiere brillo.

M. }Qué hicimos con la arcilla que trajo Dora el
otro dia?

La humedecimos y la dejamos al aire.

. Es verdad; vaya a buscarla Alberto.

Estd seca y dura.

. $Qué sucede a la arcilla hiimeda si se deja al aire?
Pierde el agua y se endurece.

;Podriamos modelar con la arcilla seca?

No, sefiorita; hay que humedecerla.

La dureza de la arcilla aumenta colocdndola en
hornos a una temperatura elevada. Por eso los esculto-
res, después que han hecho un trabajo, lo hacen cocer,
es deur hacen que el calor quite toda el agua que la
arcilla pueda tener, y queda endurecida. jQué ocurre
al;plomo si lo ponemos a tina alta temperatura?

A. Se funde.

M. Eso es; pero la arcilla es infusible, es decir, que
no se funde.

Enumere usted las propiedades de la arcilla.

. T Lo

M. Este trocito (ensefiando- tierra de batanero) es
arcilla que tiene un nombre particular y se emplea pa-
ra quitar la grasa de los pafios y lana. (Hdgase prdcti-
camente).

#Qué hizo la arcilla?

A. Disolvié la grasa.

M. Cudl es la mejor tierra para el erecimiento de
los vegetales?

A La tierra negra.

M. Bien. La jnds improductiva es la arcilla, porque
como ya hemos visto, retiene en la superficie el agua, lo
que hace que las semillas se descompongan por la abun-
dancia de agua. Y en el verano se seca completamente
y se endurece, siendo dificil arar y sembrar.

Los terrenos de arcilla mezclados con arena y cal
se llaman tierras fuertes. iQué son tierras fuertest

ErEPERPEE
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. AR R .

M. En los terrenos arcillosos deben hacerse surcos
de acuerdo con el declive del suelo para impedir el es-
tancamiento de las aguas.

#Qué inconvenientes tienen los terrenos arcillosos?
Bien. jPara qué se emplea la arcilla?

A. Para modelar, para hacer macetas, tejas, ladri-
llos, baldosas. (Colécase la naranja en el gitio mds visi-
ble del salén).

M. Marquen con la pala una linea que una estas
dos «esquinas» del cuadrado... ahora otra linea que una
las otras dos <«esquinas». (Trdzanse las diagonales del
cuadrado). En el punto donde se cortan las lineas cla-
ven la pala. '

A. (Lo hacen)

M. Tomen una cantidad de arcilla como para hacer
una naranja, y trabdjenla hasta darle la forma.

#Qué forma es la de la naranja?

A. Esférica.

M. Bien. Ahora pongala sobre el plano en el lugar
en que pincharon con la pala, En la parte superior co-
loquen un poco de arcilla para hacer las dos hojas que
tiene el modelo.

(El maestro pasa revista, corrigiendo los trabajos).

(Los nifios llevan dos trozos de tela bien humede-
cida, uno para cubrir el trabajo hecho en clase y en el
otro envuelven la arcilla que no han utilizado; asi les
queda himeda y pueden emplearla en cualguier mo-
mento).

#A qué llaman arcilla?

iDe qué color es?

;06mo es al tacto?

iPor qué es absorbente?

:La arcilla con el agua qué forma?
#Qué gucede al frotarla con la ufia?
iQué ocurre gi se la deja al aire?
;Para qué se utiliza?

-
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que entré por la boca abierta. El pez respira en el agua
por medio de branquias. Observar éstas debajo de los
opérculos. El pez no tiene pulmones como los mamife-
ros y como las aves. estd organizado para respirar sola-
mente en el agua, por eso muere cuando se le saca de
ese elemento.

d) C6mo nacen los pececitos? Los peces hembras po-
nen muchos huevecitos redondos, unidos por una sus-
tancia aglutinante. Por qué ponen huevos en tanta
cantidad? Porque los peces grandes se comen muchos
de ellog y para que queden algunos para la reproduceion.

e) Resomexn: Los peces son animales que viven en
el agua, nadan sirviéndose de sus aletas, respiran por
medio de branquias, buscan su alimento y se reprodu-
cen por medio de huevos.

5. Eserorcros pe LENGUAJE.—Conversar con los nifios
acerca de lo que han visto en el agua, en la orilla de
ella, sobre ella. Hacerles recordar cuanto observaron en
las excursiones hechas, ete. Pueden hacerse ejercicios
gramaticales modificando el tiempo de los verbos, cam-
biando el género y el nimero de sustantivos y adjetivos,
sustituyendo unos pronombres por otros, ete.

6. Cirovro.—8Se presentan problemas del grado con
relacion a la venta de pescado en el mercado, con refe-
rencia a las distancias recorridas para ir a pescar, ete.

7. Dieuso.—Dibujar diversos peces de agua dulce o
salada; aparatos de pesca; un paisaje a la orilla del
agua, ete.

8. Groara¥ia.—De doénde se trae el pescado que co-
memos? Ruta que se sigue para hacerlo venir. La vida
en Puntarenas o Limén. El ferrocarril del Pacifico y el
del Atldantico. Rios cercanos que proveen de pescado de
agua dulce.

9. Historra.—A cudles presidentes se debe el ferro-
carril al Pacifico? Y el del Atlantico?

10. TraBajos MaNvALES.—Preparar una cafia de
pescar, un anzuelo, etc. Modelar un pescado.

11. MorarL.—Comentar las maximas: El pez grande
se come al pequefio. Al mar van los rios. Los arroyos
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pequenios forman los grandes rios. (Al hacer la tra-
ducciéon se efectuaron las debidas modificaciones para
adaptarlo a nuestro ambiente).

MagrcariTa REyNiER

CUARTO GRADO
EL CILINDRO

Mostrando algunos objetos que tengan la forma de
cilindro dice el maestro.

Estos objetos tienen la forma de un cilindro.

¢Cudntas caras tiene el cilindro?

Observindola bien, imagina qué forma tiene la su-
perficie curva lateral de un cilindro desarrollada sobre
un plano.

Las caras paralelas del cilindro se llaman BASES.

iQué dngulo forma la superficie lateral con las
basest

Compara el cilindro con un prisma cualquiera. jEn
qué se parecen? En qué se diferencian?

#Qué prisma se parece mds al cilindro, el que tenga
seis caras laterales, o el que tenga veinte?

#Puedes imaginarte un prisma que tenga mil caras
laterales? Y uno que tenga un millén de caras latera-
les? }Qué parecerian estos tltimos?

La forma cilindrica es de las que masabundan, por
permitir el mayor volumen en el menor espacio.

La forma cilindrica es de mayor solidez que la pris-
mética, porque no hay en ella partes mis delgadas que
ofrezcan puntos de menor resistencia.

iA queé forma se acomoda mejor la mano, a la pris-
mitica o a la cilindrica?

iQué forma tiene el mango de pluma que usas?
iUrees seria mas eémoda una forma prismatica?

El cilindro colocado sobre una cara lateral, ja qué
se presta?

i iblic inisteric ta Rica.
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Observa los objetos del grabado (puede mostrarse
varios en los que aparezcan una aplanadora, un tubo de
cafieria, un pozo, un tronco de arbol, etc.,) y di qué ven-
tajas tiene para cada uno de ellos la forma cilindrica.

Cita un gran nuimero de variedad de objetos de for-
ma cilindrica, y trata de explicar en cada caso las ven-
tajas que resultan de haber adoptado esta forma.

Cita casos en que la forma cilindrica produce bellos
efectos (columnas, bosques, ete.)

Bl cilindro tiene dos caras iguales vy paralelas,
una lateral curva en forma de rectdngulo. .

Ejercicios prdacticos. Modela un cilindro de barro
o plasticina, lo mds regular que puedas.

Modela objetos de forma cilindrica.

Dibuja objetos de forma cilindrica.

I cireulo y la circunferencia. Hemos hallado que
la superficie lateral del cilindro desarrollada sobre un
plano, es un rectangulo.

Las bases paralelas tienen forma de cirooro. La li-
nea que limita el circulo, se llama CIROUNFERENOCIA.

Indiquese en un circulo dibujado en el pizarrén o en
cualquier otro, qué es el cireculo y qué es la circunfe-
rencia.

El punto que se ve en el grabado y que equidista,
es decir, estd a la misma distancia de cada uno de los
puntos de la circunferencia, se llama ceENTRO.

Cita objetos en que recuerdes haber visto esta
forma circular.

Kl circulo es, pues, una superficie plana, limitada
por la civounferencia cuyos puntos equidistan del centro.

La mitad del circulo, se llama semiofrcuLo.

La mitad de la urcunferencm, ge llama SEMICIROUN-
FERENCIA.

La linea que pasa por el centro y corta el circulo
en dog partes iguales se llama primeTrO,

Las lineas que van del centro a la eircunferencia, se
llaman rADpIOS,

Sefiala los didmetros y los radios que se ven en la
figura.

Este documento es propiedad de la Biblioteca Nacional “Miguel Obregén Lizano” del Sistema Nacional de Bibliotecas del Ministerio de Cultura y Juventud, Costa Rica.
&



372 EDUCACION

Cita objetos en que hayas visto semicirculos o se-
micircunferencias, diametros y radios.

Una parte del eirculo, limitada por dos radios, se
llama seoToR. _

El sector, igual a la cuarta parte del circulo se 1la-
ma OUADRANTE,

La parte de circunferencia comprendida entre dos
radios, se llama arco, .

Indica en la figura lo que es un sector y lo que es
un arco.

La parte de circulo cortada por una recta que no
pasa por el centro, se llama seeMENTO.

La parte de recta comprendida dentro del eirculo,
se llama cuErDA.

Indica en la figura lo que es el segmento y lo que
es la cuerda. .

Las cireunferenciag que tienen el mismo centro, ge
llaman coNoENTRIOAS.

La parte de circulo comprendida entre dos circun-
ferencias concéntricas, se llama coroNA OIRCULAR.

Indica en el grabado las cireunferencias concéntri-
cas y la corona circular.

Cita objetos en que hayas visto circunferemcias
concéntricas y coronas circulares.

Define lo que es semicirculo, semicircunferencia,
didmetro, radio, sector, cuadrante, arco, segmento, cuer-
da, circunferencias concéntricas y coronas circulares.

Las aplicaciones que tienen el circulo, la cireiunfe-
rencia y sus partes en la ornamentacion, son variadisimas.

. Cita bellos efectos decorativos producidos por la
combinacién de formas circulares.

Kyercicios prdacticos—Con la ayuda del com pas y
del modo que te indicard el maestro, traza una circunfe-
rencia de tres centimetros de radio. Indica con letras lo
que es el circulo, lo que es la circunferencia y lo que es
el centro.

Traza otra circunferencia con el mismo radio, en
que se vean: un didmetro, radios y un sector. Escribe
encima los nombres,
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Traza otra circunferencia con el mismo radio, en
que se vean: un segmento, una cuerda y un arco. Esecri-
be encima los nombres.

Traza circunferencias concéntricas con radios de 1,
2, 3 y 4 centimetros.

Dibuja el globo terriqueo de la clase, auxiliandote
del compds.

Dibuja una ventana que termine en un semicirculo.

Dibuja una rueda de carro o de bicicleta, sin pers-
pectiva.

Dibuja un carton para tirar al blanco, coloreando
las coronas circulares.

Traza un circulo, y con la misma abertura de com-
pds sefiala seis arcos. Une las intersecciones con cuer-
das. Sombrea los segmentos circulares.

Construye circulos de papel recio, cartulina o tela,
que sirvan para apoyar platos o lamparas. Decoralas,-
tomando como elementos el circulo o sus partes.

Dibuja un friso, tomando el circulo o partes de cir-
culo como elemento decorativo.

Cileulo de la mrmmferenom Mide con un cinta
métrica la circunferencia de varios objetos circulares o
redondos (platos, tapaderas de cacerola, estufas, aros de
madera, ete., ete.).

Mide los diametros de los mismos objetos.

Divide cada vez la medida de la circunferencia, por
la del diametro. Compara los resultados.

:En qué relacién aproximada estdn s:empru la cir-
cunferencia y el didmetro?

Conocida la longitud del didimetro, jpodemos cono-
cer la de la circunferencia?

El diametro de una rueda es de 1,25 metros; la cir-
cunferencia tiene 3,92 metros; jCudantas veces mayor es
la circunferencia qus el didmetro? Hidllese el resultado
con dos decimales.

La relacién de la circunferencia y el diametro, que
alempxe es igual, se expresa generalmente por la letra
griega ' |, que se lee prL.-

T 867‘(1, pues, igual a 3,14.
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iCudntas veces mayor es la circunferencia que el
didmetro?

El tronco de un drbol tiene 30 centimetros de dia-
metro. ;Cudantos tendrd la circunferencia?

La cireunferencia de un drbol tiene 55 centimetros.
#Cudl serd el didmetro?

Queremos coser un reborde de cinta al rededor de
un tapete circular, que mide 1,15 metros de didmetro.
$Cudntos metros de cinta necesitaremos?

El radio de una rueda tiene 82 centimetros. #Cudn-
tos metros habrd recorrido la rueda al cabo de doce
vueltas?

Sabiendo que la circunferencia es como 3,14 ve-
ces el didmetro, expliquese el significado de la siguiente
férmula, que es la medida de la circunferencia:

- Circunferencia = 2 7T p

Cdleulo del cireulo—Sabemos que log poligonos re-
gulares pueden ser de distinto niimero de lados.

iPuedes imaginarte un poligono de mil lados? iY
uno de tres mil millones de lados? ;A qué se parecerian
estos poligonos?

Podemos, pues, considerar el circulo como un poli-
gono que tiene infinito nimero de lados, infinitamente
pequenios.

El drea de un poligono regular sabemos que se
halla multiplicando el perimetro por la mitad de la
apotema.

En el circulo, jqué podemos considerar como peri-
metro? }Qué podemos considerar como apotema?

El drea del circulo se hallard, pues, multiplicando
la circunferencia por la mitad del radio.

$Cudl serd el drea de una mesa circular que tenga
1,50 metros de didmetro? (Hay que calcular la circun-
ferencia).

#0udl serd el drea de una plaza circular que mida
20 metros de radio?

iCudl serd el drea de la seccién circular de una co-
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lumna que tenga 3 metros de circunferencia? (Hay que
hallar primero el diametro).

En la prdctica, la férmula para hallar el drea del
cireulo, seria:

Circunferencia > 15 radio
3Tir X sy

Esta férmula se simplifica haciendo las operaciones
indicadas, con lo que queda reducida a la siguiente:

Area del circulo = 77 r*

Los alumnos tratardn de explicarla con la aynda
del maestro.

Apliquese la tiltima formula a los ejercicios ante-
riores, y compruébese la exactitud de los resultados.

Cidlonlo de las partes de la circunferencia vy el circu-
lo.—La circunferencia y el c¢irculo ge miden, no sélo por
la longitud y superficie, sino por partes llamadas ¢rapos.

La circunferencia y el circulo se suponen divididos
en 100 grados (sistema centesimal), o en 360 grados,
que es la division mds usada, en la forma que indica la
figura hecha en la pizarra.

Del mismo modo se miden los d&ngulos con el trans-
portador, como hemos visto.

}Qué parte de circunferencia es un arco de 90 gra-
dos? }Y un arco de 180 grados? ;Y un arco de 270 grados?

$Cudntos grados tiene un cuadrante?

iQué clase de dngulo forman los radios de un arco
de 45 grados? ¢Y los de un arco de 90 grados? ;Y los de
un arco de 135 grados? ;Y los de un arco de 180 grados?

Sabiendo la longitud del radio, nos sera fédcil cal-
cular la longitud de un arco ¢ualquiera,sabiendo los gra-
dos que tiene. ;Como la calcularemos?

$Cudntos metros de longitud tiene un arco de 90
grados, si el radio tiene 5 metros?

$Cuantos metros mide un arco de 45 grados, si el
radio tiene 6 metros?
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iCudntos kilometros tiene cada _grado en el Ecua-
dor, sabiendo que el radio de la tierra es de 6.370 kilg-
metros? :
Hemos aprendido que el drea del circulo es igual a
la circunferencia por la mitad del radio.

Kl drea de un sector serd, pues, la longitud del arco
multiplicada por la mitad del radio.

Bl drea de un segmento serd igual al drea del sector
menos el drea del tridngulo formado por la cuerda y dos
radios.

El drea de una corona circular es igual a la diferen-
cia entre las areas de las dos cireulos.

?Cudl serd el drea de un cuadrante, cuyo radio ten-
ga 7 metros?

?Cunantos metros cuadrados tiene la faja de cemen-
to que rodea una fuente monumsental, si Ja distan-
cia del centro del surtidor al borde interno de la
faja de cemento es de 5 metros y la distancia de! centro
al borde exterior es de 8 metros?

J. Parav Vera

QUINTO GRADO
VOLUMEN DEL CILINDRO

Uno de los cdleulos mds interesantes es averiguar

la capacidad de un depésito de agua de forma cilindrica.

~Para ello recordaremos que el cilindro es un prisma

de infinito nimero de lados. ;U6mo se halla el volumen

de un prisma? 3Como hallaremos, pues, el volumen de
un cilindro? ;

Para hallar el volumen de un cilindro, basta mui-
tiplicar el area de la base por la dltura.

/Qué volumen de agua contiene un deposito cilindri-
€o cuya base mida 0,85 metros de didmetro y cuya altu-
ra sea de 1,10 metros? ;Cudnto Pesa el agua contenida?

iCudntos metros ciibicos de tierra hay que extraer
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para abrir un pozo que tenga 2 metros de didmetro y 15
metros de profundidad? !

iCudnto pesa una columna de pledra 8i su diametro
es de 0,95 metros, su altura de 8 metros y si cada centi-
metro cibico pesa 2,850 gramos?

Calcula la cantidad de agua que cabe en un vaso
cilindrico o en cualquier otro recipiente de esta forma.

De un bloque de piedra en forma de prisma cua-
drangular, queremos sacar una columna cilindrica que

stenga la misma altura y un didmetro igual a un lado

del cuadrado de la base. Si la base del prisma tiene de
lado 1.25 metros y su altura es de 2,15 metros, iqué can-
tidad de piedra tendremos que extraer del prisma para
convertirlo en una parte de una columna?

Conociendo las superficies que forman la del e¢ilin-
dro, digase: jcomo calcularemos el drea de la superficie
total del cilindro?

$Cudntos metros cuadrados de zinc necesitaremos
para construir un envase de forma cilindrica cuya base
tenga 0.25 metros de radio y cuya altura sea de 0,90
metros?

(Cudntos metros cuadrados de superficie tiene una
columna de 7 metros de altura y de 1,50 metros de
grueso.?

;Cudntos metros cuadrados de plancha de corcho se
sacan de un alcornoque que tiene de grueso 1,25 metros,
8i se corta una faja de 2,15 metros de ancho?

iCudntos metros cuadrados de tierra apisona un ro-
dillo a cada vuelta, si tiene 1,75 metros de largo y 095
metros de didmetro?

iPara qué se necesita mids metal, para construir un
envase de un hectolitro de capacidad de forma cibica,
o para un envase de un hectolitro de capacidad de forma
cilindrica?

Procura medir el drea de las superficies de varios
cuerpos cilindricos (estufas, tubos, ete.).

J. Parav Vera
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SEXTO GRADO

COMPLEMENTOS
Fijémosnos en estas oraciones:
S5 VERDO
El nifio duerme,
Kl trueno retumba.
El viento sopla.
El hombre muere.

Contéstese a estas preguntas:

é T'ienen sentido completo estas oraciones?

éQué decimos del nino, del trueno, del viento, del
hombre? :

El sentido de estas oraciones es perfecto. Nada les
falta para tener una significacién completa. Su atributo
consiste en un verbo que por sf solo tiene un valor de
asercion y de significacién.

Un verbo que por si solo puede formar un atributo
completo, se llama verBo coMPLETO.

Verbos incompletos—Pongamos ahora ejemplos con
los verbos ser y otros:

Svsgto VEerso
Este hombre s
' Galileo era
El incendio destruyé
Juan quiere
Alejandro fué llamado

Puede verse que en estas oraciones falta algo, por-
que tal como son no tienen sentido. Tenemos en estas
oraciones un substantivo y un verbo, pero no tenemos
una oracion, porque aunque haya un sujeto ¥ un verbo
en cada una de ellas, el atributo es incompleto, pues
tinicamente cen el verbo no tiene sentido perfecto.

Un verbo que por si solo no forma una idea com-
pleta o un atributo completo, se llama vErso INCOMPLETO.
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Complementos. —Completemos ahora los atributos
de las oraciones anteriores:

ATRIBUTOS
SUJETO VERBO COMPLEMENTO
Este hombre - es marino
Galileo era ' un sabio
El incendio destruyo dos casas
Juan quiere a 8u mamd
Alejandro fué llamado el Grande

Las palabras marino, un sabio, dos casas, a su ma-
md y el Grande, completan el sentido del verbo respec-
tivo, y junto con &l forman un atributo completo.

La palabra que afiadida a un verbo incompleto da
a éste un sentide perfecto, y junto con él forma un
atributo completo, se llama compLEMENTO (porque com-
pleta).

Para el maestro:—Advierta que hay casor que se
prestan a confusién. Los complementos son palabras ab-
solutamente necesarias para el sentido de lo que quere-
mos decir; y hay que distinguir estas palabras de otras,
que, aungque completen el sentido, no son necesarias, y
de las que el verbo puede prescindir. Asi, si digo el
viento sopla con fuerza, las palabras con fuerza, aun-
que es verdad que completan el sentido del verbo sopla,
sin embargo no gerdn un complemento, porque no son
necesarias al verbo sopla, que sin ellas también tiene
perfecto sentido. (Son complementos circunstanciales).

CLASES DE COMPLEMENTOS: Predwado Examinemos
estas dos oraciones:

Svsrro VERrBO COMPLEMENTO
Antonio es un nifio
Antonio parece doeil

Contéstese a estas preguntas:
A quién se reﬁeren las palabras wn nino, de la pri-
mera oracion?
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A quién se refiere la palabra ddeil de la segunda
oracion? '

Noétese como los complementos describen al sujeto en
alguna de sus cualidades. Kn la primera oracion, el
complemento wn nifio describe a Anfonio, atribuyén-
dole una cualidad que le distingue de los demds En
la segunda oracion, el complemento ddeil describe al su-
jeto Antonio, atribuyéndole la cualidad de la docilidad.

Un complemento que describe al sujeto, se llama
PREDICADO. ; :

Los verbos que necesitan predicado son el verbo ser
y los que, como éste, tienen puro valor de asercion (es-
tar, parecer, sentirse, quedarse, volverse, permanecer,
creerse) : .

Fyercicio: Anadase un predicado apropiado a las
siguientes oraciones:

Kstos soldados son. . . ...

El ¢ielo se pone......

Cervantes era......

El mar estd. .....

Mi hermana se encuentra......
Pero su enfermedad no parece. .. ...
Las rosas se vuelven. .....

Bl b

SO w

.

© 0 =3
=)
o
(=}
w
T
7 5

Un pedante se cree.. ...

Complemento directo.—-Examinemos la oracion si-
guiente:

SUJETO VERBO COMPLEMENTO

Antonio caza liebres

En esta oraciéon el verbo es incompleto, pues signi-
fica una accion que requiere, a mas del sujeto o autor
de la accién, el objeto sobre el que ésta recae. El autor
de la accién es Antonio; el complemento liebres indica
el objeto sobre el que reae la accion.

Un complemento que significa el objeto sobre el
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que recae la accién de un verbo incompleto, se llama
COMPLEMENTO DIRECTO.

Ejemplos:

Svaero -  VERrso COMPLEMENTO
Cégar conquisté la Galia
(Ta) ayuda a tu préjimo
El guardia persigue al ladrén
Cervantes escribio el “Quijote”

Del complemento indirecto hablaremos en un pré-
ximo articulo.
M. pe Moxroniu

MAESTRO DE COSTA RICA
AYUDE USTED A SUS COMPANEROS ENVIANDONOS

desde cualquier rineén de la Patria en donde usted trabaja,

silenciosa y abnegadamente, el resultado de sus experiencias,

estudios, anhelos y meditaciones. Epvcacion hard conocer
ese resultado comentdndolo debidamente.

VIDA ESCOLAR COSTARRICENSE

CONGRESO De la Asociacion de Maestros del Cireui-
to Segundo de la provincia de San José,
cuyo lema es Unién v Derrnxsa hemos
recibido la siguiente circular:

EDUCACIONAL

San José, 15 de junio de 1934,

Senor Visitador de Escuelas ;

. S. D.
Muy sefior mio:

El euerpo directivo de la Asociacion de Maestros
del Circuito Segundo de la Provincia de San José, en
sesion plena convocada al efecto, acordé lo siguiente,
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que entusiastamente y lleno de fé comunico a usted
para los fines consiguientes:

Dirigir a usted atenta y cordial excitativa, para
que convoque a los maestros del Circuito a su digno
cargo, para que nombren tres representantes de ambos
sexos y de los mds destacados dentro del seno del Cir-
cuito, con plenos poderes, a fin de que concurran como
delegados al Congreso de Maestros que se reunird en
San José, en la Biblioteca Nacional, en los dias 26, 27,
28 y 29 de setiembre préximo, para discutir y aprobar
los estatutos generales de la Asociacion del Magisterio
Nacional, cuyo lema entre otros, es AUXILIO Y DEFENSA.
Las bases o puntos a tratar en dicho Congreso serdn da-
dos a conocer en su oportunidad.

Naturalmente, tales representantes, si es del caso,
serdn proveidos de sus gastos—venida e ida,— por con-
tribucién voluntaria de los maestros electores de su
mismo Circuito.

Le rogamos acusar recibo de este oficio y le encare-
cemos ocuparse de esta cooperacion docente en la pri-
mera oportunidad.

De usted muy atento S. S.,

J. Vanrapares H.
Secretario de la Asoclacién

Ofrecemos incondicionalmente nuestro apoyo a tan
importante iniciativa a la que auguramos, desde ahora,
éxito completo. Epvoacion publicard las decisiones del
Congreso Educacional de setiembre comentandolas con
carifo.

INVESTIGACION Uno de los miembros de la Asociacion

DY LA . de Inspectores y Visitadores Escolares

-3 de la Repriiblica esti efectuando, en

s I distintos circuitos, tanto urbanos como

rurales, una investigacion cuidadosa de la ideacién de
los ninos.

Al efecto ha hecho, por escrito, preguntas a los

alumnos de las escuelas acerca de lo que significaban
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&

para ellos las siguientes palabras: rayo, espejo, periddico,
teléfono, aeroplano, cuchillo, serrucho, anteojos, mar, mon-
taiia, luna, seda, losa, madera, hierro, claro, duro, verde,
puntiagudo.

De las muchas contestaciones tomamos, al azar, la
de la nifiita D. M., de una escuela rural y de 9 afios. La
copiamos, con todos sus errores, como ha de servir para
hacer el estudio emprendido por nuestro compafero.

«rayo es el sol —espejo es que 82 ve uno— periodico
es onde lee uno—teléfono es para ablar—aeroplano
vuela—claro es el dia—dura es la piedra—verde es las
hojas—puntiagudo es las plumas—-cuchillo es para cor-
tar palotes—serrucho es para cortar madera—antiojos
para ver—mar para nadar—montaha onde hay anima-
les —luna cuando ase luna se aclara—seda es un vestido
—losa es para estrenar para noche vuena—madera es
las tablas—hierro es para hacer puentes».

ESTADISTICA EsconLAr Creyendo de interés para lo:z't que
se preocupan por las cuestiones
escolares, abrimos esta serie de datos estadisticos que
quisiéramos ir completando con los que los compafieros
vigitadores de los demas circuitos nos vayan enviando.

Empezaremos con el Circuaito Primero de la Provin-
cia de San José.

En este Circuito hay abiertas 19 escuelas de las
cuales 9 de nifias, 6 de varones y cuatro mixtas. Las de
nifias son las giguientes: Argentina mujeres, Chile mu-
jeres El Salvador, Espafia, Garcia Flamenco, Italia, Ju-
lia Lang, Vitalia Madrigal y Perii. Las de varones son
las siguientes: Argentina varones, Porfirio Brenes, Chile
Varones, Buenaventura Corrales, Juan Rafael Mora y
Juan Rudin. Las mixtas son: Colén, Mauro Ferndndez
niimero 1, Mauro Ferndandez niimero 2, y México.

En el distrito del Carmen hay 4 escuelas, 1 de va-
rones, 2 de nifias y 1 mixta.

En el distrito de Catedral hay 6 escuelas; 2 de va-
rones y 4 de nifias; en el del Hospital 7 escuelas, 2 de
varones, 2 de ninas y 3 mixtas. En el distrito de la Mer-
ced hay solamente dos escuelas, una para cada sexo, -
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La poblacion escolar de la capital, que fué de 7534
alumnos en el mes de mayo, esta distribuida asi: Car-
men 788 varones, 776 ninas, total 1564; Catedral 811 va-
rones, 1495 ninias, total 2306; Hospital 16738 varones,
1347 ninas, total 3025; Merced 319 varones, 320 nifias,
total 639.

Por grados tenemos la siguiente distribucién: pri-
mer grado, 1935, segundo grado 1643, tercer grado 1401,
cuarto grado, 1103, quinto grado 798, sexto grado 654.
Total 7584.

Por edades Ia distribucion seria la siguiente: meno-
res de 8 afios 1246, de 8 a 11 afios 4128,de 11 a 15 afios
2118, mayores de 15 afios 42. Total 7534.

En cuanto a su nacionalidad estdan divididos asi:
costarricenses 7035, extranjeros 499, Total 7T534.

A las diecinueve escuelas de la capital corresponden
las slgmantes caracteristicas:

Muaestros

a8 aaid alomnos

Argentina (nifias) 14 320
Argentina (varones) 15 319
Porfirio Brenes 17 454
Chile (minas) 11 303
Chile (varones) 15 425
Colin 17 455
Buenaventura Corrales 22 626
El Salvador 11 299
Espafia 16 412
Mauro Ferndndez N9 1 22 721
Mauro Ferndndez N? 2 12 342
Gareia Flamenco 18 476
Italia 13 333
Julia Lang 15 343
Vitalia Madrigal 2 304
México 16 373
Juan Rafael Mora 16 421
Peri 8 211
Juan Rudin 14 386

TorALES 284 7534

De esos 284 maestros 272 son mujeres y 12 varones;
269 costarricenses y 15 extranjeros; normalistas son 245;
de certificado superior 27; 3 de certificado elemental y 9
bachilleres; solteros 188, casados 91 y 5 viudos.
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PROXIMO _ SEMESTRE

Ya eatdan listos los libros segundos de

NUESTRO LIBRO
DE LECTURA

preparados por el

PERSONAL DOCUENTE DE LA COIUDAD DE SAN JOSE

Libreria ESPANOLA

SOLEY & VALVERDE

4
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